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IN LOC DE ARGUMENT

“La ce sint bune cartile? Imi vine sa rdaspund: la totul §i la nimic. Poti trdi foarte bine fard sd citesti. Milioane
de oameni n-au deschis niciodatd o carte. A vrea sa le explici ce pierd e totuna cu a explica unui surd frumusetea
muzicii lui Mozart. In ce ma priveste, md numdr printre cei care nu pot trdi fard carti. Sint un vicios al lecturii.
Am nevoie sa citesc asa cum am nevoie sa maninc §i sa beau. Hrana pe care mi-o oferd lectura imi este la fel de
indispensabild ca §i aceea materiald. Resimt fiecare zi fard o carte ca pe o zi pierdutd”.

Gheorghe ERIZANU

editor, Editura “Cartier“

Era inca august. Pe o plaja dintr-un orasel pescaresc
mediteranean, unde pietrele tineau loc de sezlong, de
masa, de umbreld, un italian facut bine, de vreo 25-30
de ani, care innebuneste doamnele indiferent de traditiile
geografice ale iubirii, citea ”Alchimistul” de Paulo Co-
elho. Nimic deosebit. Mii sau milioane de oameni citesc
Coelho pe plaja, in parcuri, in metrou. Este cartea care
se preteaza pentru lecturd in orice loc. Poate cu exceptia
biroului sau a mesei de lucru. Este ca o siestd. Dar ita-
lianul bine facut citea pe litere. Dadea din buze. Vroia
sa prinda cu inversunare fiecare cuvint. [ se dadea greu.
Probabil era prima carte pe care o citea. In siptimina
in care tot ne-am urmarit el tot a dat marunt din buze.
Cind am plecat I-am lasat cu cititul la pagina 42. Era o
editie cartonata. Cu supracopertd. Cu un corp de litera
mare. Aerisit. Cind obosea sa dea din buze se arunca in
mare. Inota. Discuta cu prietenii. Cocheta cu prietena
sa. Viata iesea din fiecare muschi al lui. Lumea parea la
picioarele lui. Doar Coelho il teroriza cind revenea la
culcusul lui de pe plaja. Vroiam sa vad cind il va aban-
dona. Era un chin. Era o munca sisifica. Dar italianul
bine facut revenea la alineatele lui Coelho. Si continua.
Si continua. Dind méarunt din buze. Eu am plecat. Mi-am
terminat cele patru carti luate pentru vacanti. In ultimele
zile ma uitam la valuri. La pietre. La stinci. La italience.

Autor fotografie: Ochidesoim

(Nicolae Manolescu)

Lecturi italiene

La italian. Iar el continua sa se uite in literele mari care
faceau cuvinte. Cuvinte care faceau propozitii. Propozitii
care faceau alineate. Care-1 tineau in mrejele lor pe un
barbat care ar fi putut pe o plaja, la o adica, sa priveasca
soarele, valurile, stincile, sinii, goldurile. Mai estetice si
mai apetisante decit toate bibliotecile lumii.

Probabil ca 1-a citit pina la capat. Tot dind marunt
din buze. Nu stiu.

Era un noiembrie. Cu vreo trei ani in urma. Eram in
vizita la niste cunoscuti. El absolvent al unei facultati din
Chisinau. Si ea absolventa a citorva facultéti din Chiginau.
Aveau un copil de vreo cinci ani. Asa cum vor s aibad toti
parintii. Frumos. Ascultator pina la o anumita virsta. Alin-
tat. Destept. Putea citi. Stia poezii. Putea numara. Putea
aduna. Putea scadea. Cind toate treburile tarii erau puse
la punct, cind toate birfele capitalei de pe Bic erau trecute
in revista si descopeream cit de destepti sintem noi, cei
prezenti, si citi imbecili sint prin partile unde nu sintem
noi, venea momentul siestei la moldoveni. Recitalul de
poezii al copilului de cinci anisori. I se improviza o scena.
Copilul se urca pe un scaun. in mijlocul casei. Era rugat
sd spuna oaspetilor dragi si aghesmuiti poezia ceea cu
somnoroase pasarele. Apoi poezia ceea cu cételul. Dupa
toate regulile retoricii. Daca se incurca la un rind, atunci
poezia se Incepea de la capat. Apoi copilul se emotiona.
Apoi arata mofturi. Apoi lua o palma de la tata cu facul-
tatea facutd. Caruia nu-i placea intonatia. Sau moftul pe
care-1 demonstra iubirea ochilor lui in acea seard. Apoi
trebuia numaidecit de aplaudat. De laudat.

Probabil acum copilul este un elev bun. Ascultitor
si sirguincios. Este 1dudat pentru notele bune de parintii
iubitori. Probabil va citi toate cartile recomandate de
invatatoare. Dupa aia va citi toate cartile recomandate
in programa scolara. La facultate va citi bibliografia
obligatorie.

Dar nu va citi nici o carte din afara programei gco-
lare.




EX CATHEDRA

Noile educatii ca stare
a constiintei pedagogice

Conceptul de nou este asociat, de obicei, ideii de
inedit, original, neobignuit, cu ceea ce se intimpla prima
oard, dar si cu ceea ce vine sa inlocuiasca vechiul, exis-
tentul, obisnuitul, perimatul. Aceste sensuri insa nu se
transfera in mod automat si asupra trasaturilor umane,
deoarece nu putem accepta ca ceea ce a fost omul pina
la noile educatii poate fi numit cu invechit, perimat etc.
Problema este daca notiunea si termenul de educatii
noi exprima cu adevarat noi realititi educationale sau
termenul dat nu-i decit o metafora care reda o noud
atitudine fata de educatie.

Se stie cd educatia este de o seama cu omul, il
insoteste intreaga lui viata, are loc oriunde exista oameni,
este universala (proprie tuturor oamenilor si antreneaza
toate valorile date omului sau create de omenire), se
realizeaza preponderent 1n sens pozitiv si reprezinta
masura de devenire a omului intru fiinta [C. Noica,
1]. A trata deci despre noile educatii inseamna a defini
educatia ca valoare perena a constiintei pedagogice.

Constiinta pedagogica. Nu numai educatia se iden-
tifica ca vechime cu virsta omenirii, dar si virsta omenirii
se calculeazad din momentul in care s-a savirsit prima
actiune educativa, caci aceasta a fost §i prima sclipire
de constiintd, primul semn al eului uman care s-a deli-
mitat constient de lumea in care exista, configurindu-si
0 congtiinta proprie, cu un univers intim propriu. Deli-
mitindu-se de lumea in care exista ca fiintd constientd,
omul a constientizat si necesitatea schimbarii sale in
raport cu un zeu/cu zeii — cu ideea de creator §i stapin al
lumii, care 1i poruncea si ii sugera sa fiinteze in armonie
cu lumea si cu sine insusi. Aceasta este constiinta peda-
gogicd, care il marcheaza definitoriu pe om. Cum trebuie
sd fiu eu in raport cu lumea §i cu mine insumi?— este
intrebarea despre rostul si sensul existentei umane
dintotdeauna, despre cum poti sa te autodesavirsesti.
Réspunsul la aceasta intrebare, aparent, este un apanaj
al filozofilor. In realitate insa acesta constituie demersul

Vlad PASLARU

Institutul de iinte ale Educatiei

zilnic al practicii educationale si al stiintelor educatiei,
asa Incit putem afirma: constiinta umana este, intii de
toate, constiintd pedagogica — constiinta necesitatii de
schimbare a individului pe ideea de desavirsire, apoi, In
al doilea rind, constiinta etnica — constiinta apartenentei
la o comunitate de singe, constiinta gender — constiinta
apartenentei de gen, constiinta mitic-religioasd — comen-
surarea si identificarea eului cu ideea divina, constiinta
artisticd — infatisarea lumii si a eului in lume in forma
poetica, constiinta morala — autoreglementarea atitudini-
lor si comportamentelor in raport cu alteritatea, dar si cu
propriul univers intim, si abia 1n al treilea rind — constiinta
sociala, politica, economica, juridica, profesionald.
Nici una din formele constiintei nu se manifesta in
forma purd, ci in relatie si concomitent cu alte forme de
constiintd. La primele sale manifestari, constiinta peda-
gogicd nu avea functie aplicativ-normativa, ci doar una
conceptual-predictiva si vizionara, si ficea corp comun
cu activitatea de constientizare a omului in lume, despre
care vechii greci ziceau ca este dragoste de intelepciu-
ne — filozofie. Identificarea ulterioara — umilitoare — a
pedagogiei cu actiunea de supraveghere si indrumare la
propriu a unui copil pe drumul cétre scoald (ca institutie)
a separat-o nemeritat de filozofie, facind-o vulnerabila
la ideologic si discreditind-o astfel in fata stiintelor
fundamentale. Si desi astazi orice istorie a pedagogiei
isi gaseste radacinile in filozofie (anticii Socrate si Pla-




ton, medievalii Toma d’Aquino si P.Abelard, modernii
J.Herbart si J.J.Rousseau etc. fiind si pedagogi), viziunea
aplicativ-pragmatica asupra pedagogiei continua sa do-
mine nu numai stiintele educatiei de la noi, dar si mintile
celor care considera ca filozofia si pedagogia mai ca nu
sint niste domenii incompatibile'. Fenomenul dat este
totusi o chestiune de cultura si deontologie, si nu una de
epistemologie pedagogica.

Adevarul care se impune irefutabil prin argumentul
ontic si gnostic este urmatorul: chestiunea fundamentala
a existentei umane tine de schimbarea acesteia pe dimen-
siunea istorica, schimbarea fiintei umane reprezentind
dintotdeauna obiectul teoriei si practicii educationale,
deci al constiintei pedagogice, ea fiind responsabila de
raspunsurile pe care le formuleaza oportun la intrebarile
de ce trebuie sa se schimbe omul (epistemologia edu-
catiei), in ce directie trebuie sa se schimbe (teleologia
educatiei), in baza caror valori este bine sa se schimbe
(continuturile educationale) si cum trebuie sa se schimbe
omul pe parcursul vietii (metodologia educatiei). Exa-
minate in ansamblul lor, domeniile marcate constituie
obiectul filozofiei (epistemologiei) educatiei, deci si al
congstiintei pedagogice.

Constiinta pedagogica este neaparat una nationala,
datorita faptului ca educatia se desfasoara intr-o comu-
nitate nationald si Intr-un spatiu educational national.
in aceast calitate, constiinta pedagogici este obiect de
cercetare n primul rind al filozofiei.

Noua filozofie a educatiei. La finele sec. XX, popoa-
rele Europei s-au vazut nevoite sa-si re-conceptualizeze
cele mai importante domenii ale vietii. Si deoarece edu-
catia este responsabild, in masura i in termenii adecvati
esentei sale, de tot ce se Intimpla in viata indivizilor si in
cea a popoarelor, Europa s-a pomenit in fata nevoii de a
gindi noi sensuri si dimensiuni existentiale si ontologice
si pentru educatie si invatamint. Limba, creatia populara
materiala si orald, filozofia, literatura si artele demon-
streaza ca in fiecare epoca istoricad omenirea a subscris,
a creat si a promovat preponderent anumite valori, care
reprezintd si viziunea sa asupra lumii §i asupra propriei
sale calitati. Astfel, idealul de om (calitatea umana su-
prema, imaginata ca posibil a fi atinsa) in Evul mediu
era homo religiosus — individul care se autoidentifica
ca fiintd umana prin raporturile cu divinitatea. In epoca
Renasterii, calitatea de om era inteleasa ca descatusare a
fortelor creatoare, a frumusetii fizice, morale si spiritu-
ale a individului purtator al misiunii divine, denumirea
epocii sugerind si repunerea in uz a valorilor antichitatii
europene, care rezumau un grad mai Tnalt de libertate

1 Recent, in cadrul unei sedinte a Seminarului Stiintific de
Profil din cadrul Institutului de Stiinte ale Educatiei, unei
doctorande i s-a cerut ultimativ sa excluda din teza de
doctorat, care are ca obiect formarea unui anume tip de
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constiintd, “partea cu filozofia si cu Blaga”.
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umanad, oprimata de religiozitatea excesiva a Evului
mediu. Epoca industriala, identificabila cu sec. XIX
pentru Europa occidentald, marcheaza in fapt nu doar
dezvoltarea impetuoasd a industriilor, ci, mai ales, o
imensa si multipla creativitate umana, produsa in toate
domeniile vietii publice si private. Este secolul definiti-
varii procesului de formare, in Europa, a natiunilor. Iar
natiunile nu se pot constitui ca atare altfel decit dacd masa
indivizilor care le reprezinta n-au atins cel mai inalt grad
de dezvoltare fizica, intelectuala si spirituala — deci mul-
tilaterala, care sa faca posibila si dezvoltarea la cel mai
inalt grad a principalei forme de organizare comunitara
a oamenilor — comunitatea etnicd. Natiunea reprezinta
astfel atit forma suprioara de organizare comunitara a
oamenilor (societatea moderna este un produs al natiuni-
lor!), cit si un pas enorm in desavirsirea indivizilor care
o formeaza, deci un grad avansat de libertate umana. De
aici si idealul uman in sec. XIX este cunoscut in formula
omul multilateral si armonios dezvoltat. Secolul XX, su-
pranumit §i epoca postindustriala, instaleaza si o viziune
noud asupra omului modern.

Caracteristica distinctiva a omului modern este liber-
tatea, iar libertatea — conditia sine qua non a devenirii
intru fiintd — de atingere a gradului maxim posibil de
desavirsire a individului, sau, in termeni religiosi, de min-
tuire a sufletului. Nimeni nu poate atinge starea maximal
posibild de perfectiune decit printr-un proces continuu de
cucerire a libertatii depline pentru corp, intelect si suflet.
Desi factorul exterior individului se arata deseori atit
de puternic incit il percepem ca pe unicul semnificativ
in obtinerea libertatii, deci si a perfectiunii, principalul
actor al propriei libertati este totusi insusi individul, caci
libertatea este mai putin un dat si mai mult o stare creata
zilnic, cu fiece clipa, prin efort propriu asiduu. Libertatea
este mai degraba masura muncii pe care o depunem pen-
tru desavirsirea noastra cit mai deplina decit acele valori
care ni se dau in forma de libertati politice, economice,
educationale, de constiinta sau religioase etc. Libertatea
umand, desi conditionata de libertatile politice, nu este
totusi suma acestora. Prin libertétile politice individul se
manifestd/se exprima preponderent social. Recunoscind
socialului calitatea de factor important in devenirea intru
fiintd a individului, definitorie acestui travaliu este liber-
tatea ca stare de spirit, si nu libertatile politice. C. Noica
observa 1n una din confesiunile sale de la Paltinis, cu
G.Liiceanu si A.Plesu, ca europenii vorbesc de libertati,
si nu de libertate [2, p. 225].

O afirmatie a filozofului Z.Kakabadze avertizeaza ca
“oamenii constituie obiectul cel mai dificil al cunoaste-
rii” [3, p. 10]. Dificultatea este conditionata de faptul ca
omul, ca obiect al cunoasterii, este reflexiv in raport cu
sine si n raport cu alti subiecti ai cunoasterii, prin aceas-
ta dubla conditionare a fiintei umane manifestindu-se
si libertatea eului uman, deci si cea a idealului uman.

NOILE EDUCATII CA STARE A CONSTIINTEI PEDAGOGICE
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Citeva trimiteri in istoria filozofiei la autori remarcabili
descopera sensuri semnificative acestei teze.

W.von Humboldt dezvoltd conceptul kantian de
ideal, acordindu-i o definitie precisa si ornata poetic:
,,Numim ideal reprezentarea ideii in individ” [4, p.177],
idee care realizeaza Innobilarea sau extinderea existentei
interioare. Idealul obiectivat, adica devenirea omului
om, dupd von Humboldt, obtine expresie doar prin
limba [ibidem, p. 412], deoarece in fiecare om limba
isi afla expresie completd, de aceea omul intotdeauna
se Infatiseaza lumii ca o unitate integrala. Si “cel ce-gi
pierde cuvintele, adauga inspirat I. Chimet, pierde odatd
cu ele totul” [5, p. 27] (evid. n.-VLP.).

Perfectiunea, ca ideal uman, afirma N. Berdiaev,
poate fi realizatd doar in dimensiunea nesfirsitului,
insa aspiratia catre nelimitat si vesnic nu trebuie sa fie
ingradita de iluzia perfectiunii finite. In acest caz, eul s-ar
identifica cu ceilalti oameni. Este important deci ca eul
personal sa-si constientizeze prezenta de calitate a alte-
ritatii, dar sa nazuiasca a-si delimita calitatea originala,
deoarece “personalitatea se prezinta drept invariabild in
transformari”, caci personalitatea nu e posibild in afara
transformarilor, dar nici fara un filon universal. Perso-
nalitatea trebuie sa fie un subiect al transformarilor fidel
siesi. In relatia antropologic-teologic, idealul uman, dupa
Berdiaev, trebuie sa fie teocentric, iar societatea umana
— antropocentrica [6].

M. Vulcanescu formuleaza ginduri netrecatoare cu
privire la existenta romaneascd, acordind personalitatii
rolul principal in constituirea si perpetuarea calitatii
acesteia: Actual, neamul nostru nu este decit in ceea
ce vom fi noi in stare sa facem pentru el [7, p. 15]. E
dimensiunea lui homo faber in raport cu comunitatea
etnicd, e spiritul creator care trebuie lasat “sa lucreze
si caracterele nationale ale creatiei se vor manifesta
singure” [7, p. 94], deoarece “numai in masura in
care ne regasim in comunitatea lor sintem ce sintem”
[ibidem, p. 97].

Dimensiunile idealului uman — fertilizarea materiei de
catre spirit i reintoarcerea acestuia, in calitate innobilata,
la sine Tnsusi [Hegel, 8], reprezentarea, in expresia limbii
nationale, a ideii in individ [W. von Humboldt, 4], teocen-
trismul individului si antropologismul societatii umane,
dialectica variabilului si a invariabilului fiintei umane
[N.Berdiaev, 6], universalitatea fiintei umane [E.Ilienkov,
9], relatia individ creator-comunitate etnica (W.von Hum-
boldt; M. Vulcanescu) etc. dezviluie esenta fiintei umane
in dubla conditionare de spirit si materie, realizatd sub
semnul creatiei. Fiecare din autorii citati trateaza esenta
fiintei umane §i a humanitas-ului in legatura cu libertatea,
conditie inerentd a omului si a idealului uman modern.
Conditiile indicate sint infétisdtoare ale raportului dintre
prima si a cincea componenta a pentadei artei: Adevar,
Bine, Frumos, Dreptate, Libertate [Al. Surdu, 10].

Noua filozofie a educatiei, sau noul concept educati-
onal, intruneste mai multe caracteristici, cele esentiale,
in opinia noastra, fiind urmatoarele:

e prefigureazd o noud viziune asupra fiintei uma-
ne — integra nu numai moral, dar si ca entitate
nationala si sociald; desavirsitd conceptual, te-
leologic, spiritual, teosofic, estetic; echilibrata
ecologic si sandtoasd fizic; tolerantd national,
cultural si religios; libera prin constientizarea
propriei valori si a valorilor si problemelor lumii
contemporane, a valorilor si problemelor celor
din alteritate; constientd de propria identitate si
de identitatea lumii in care traieste; deschisa la
schimbare si adaptabilad schimbarilor;

e celaboreaza un model de educatie centrat pe
fiinta celui educat, in baza principiului libertatii
in educatie si al identitatii fiintei sale;

e identifica teleologia educatiei cu fiinta celui
educat;

® acceptd ideea ca educatia este omniprezentd §i
universala, continud §i perend,

e preconizeazd principiul pozitiv al educatiei;

e recunoaste cd educatia se realizeaza preponde-
rent in dimensiunea suprasensibilului — a meta-
fizicului, in interactiune cu dimensiunea fizicd a
existentei umane;

e accepta educabilitatea ca principiu fundamental
al existentei umane.

Or, noul concept educational raspunde oportun la
intrebarea: Cum este, cum poate si cum trebuie sa fie
fiinta umand intr-o lume a schimbarii, a comunicarii
interumane $i interculturale, intr-o lume a consumului
si a creatiei, intr-o lume amenintatad de pericole §i
cataclisme sociale §i naturale la scara planetard, §i
totusi increzdtoare in ideea pozitiva a lumii §i a fiintei
umane? Prin aceasta, filozofia educatiei oferd un temei
peren educatiei ca activitate umana si fiintei umane
ca o axis mundi, sugereaza solutii eficiente, motivate
ontologic si existential, problemelor lumii contemporane
[Cf. 11, p. 130-131]. Filozofia moderna a educatiei
stabileste fundamente epistemice pentru devenirea intru
fiinta a fiecdrui individ:

e oferd deschidere sensului vietii umane — auto-

desavirsirea si libertatea;

e descopera unitatea triadicad a fiintei umane — bi-
ologica, intelectuald, spirituald;

e oferad educatiei un sistem axiologic, constituit
din: valorile date omului (natura, cosmosul,
universul, capacitatea de devenire intru fiinta,
capacitatea de a face optiune) — valorile create
de om, valorile fundamentale ale humanitas-ului
(Adevarul, Binele, Frumosul, Dreptatea, Liber-
tatea), valorile nationale, valorile contextuale
fiecarui gen de activitate, valorile personale;
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e indicd calea devenirii sale ca fiinta desavirsi-
ta — cunoasterea §i formarea in interactiune a
universului exterior/universului intim.

Problemele lumii contemporane. Lumea contem-
porand este hartuitd de un sir de probleme globale.
Definirea si elucidarea acestora a constituit unul din
pasii grandiosi pe care i-a facut omenirea in dezvolta-
rea si organizarea sa sociala: pericolul distrugerii vietii
planetare printr-un razboi nuclear si pacea mondiala;
dezechilibrarea tot mai mare a sistemului ecologic
planetar si pericolul distrugerii naturii prin interventia
nechibzuita si iresponsabild a omului; sanatatea umana
si maladiile incurabile (SIDA, cancerul etc.); viciile
distrugdtoare a fiintei umane (narcomania, tabagismul,
alcoolismul etc.); sardcia, mizeria, subalimentarea a mai
mult de o treime din populatia planetei si supraproductia
in tarile superdezvoltate; exploziile demografice in tarile
lumii a treia si cresterea numarului persoanelor cu diza-
bilitati in tarile inalt dezvoltate; razboaiele interetnice si
razboaiele pe temei religios; fascismul, rasismul, totali-
tarismul; sectarismul religios; migratia nereglementata
a populatiilor sarace spre tarile dezvoltate; somajul si
sclavia camuflata etc. — reprezintd problemele comune
tuturor popoarelor lumii, indiferent de spatiul geografic
pe care 1l locuiesc, rasa, civilizatie, tip de cultura, religia
confesata etc. Oriunde s-ar manifesta una din problemele
indicate, ea produce, mai devreme sau mai tirziu, un
impact negativ asupra tuturor popoarelor lumii, deci si
solutionarea lor este de competenta Intregii lumi.

Importanta educatiei devine si mai mare in conditiile
in care sintem capabili sa recunoastem ca solutionarea
acestor probleme este esential legata de filozofia edu-
catiei, de politicile educationale ale statelor lumii [11,
p. 131-132].

Axiologia lumii contemporane. Lumea contem-
porana, ca si cea care a fost, este ghidatd de anumite
sisteme de valori, fapt care inspira incredere pentru o so-
lutionare pozitiva si oportuna a problemelor sus indicate.
In plus, prezenta unor valori di sens educatiei. Acestea sint
deduse-definite-structurate din axiologia lumii contempo-
rane. Sistemul de valori al lumii contemporane este si el
construit pe intreg spectrul de valori ale humanitas-ului,
incluzind valorile produse-antrenate-vehiculate in trecut,
despre care marturisesc monumentele de cultura, si valo-
rile contemporane propriu-zise, adicé acele care dau sens
vietii oamenilor contemporani. Numarul acestor valori
este practic nelimitat, ele sint foarte diferite ca importanta
si angajeaza Intreaga diversitate de preocupari ale ome-
nirii. Multitudinea si diversitatea lor Insa nu constituie o
piedica de neinlaturat in stabilirea unei tipologii a valorilor
si a unei axiologii reprezentative pentru lumea contempo-
ran. In fiecare perioada istorica, omenirea isi formuleaza
cu claritate optiunea pentru un anumit sistem de valori,
pe care 1l creeazd, il urmeaza si il dezvolta cu necesitate
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pind la stabilirea unei situatii axiologice suficienta siesi.
Lumea contemporand, prin reprezentantii sai de seama,
si-a formulat optiunea pentru urmétoarele valori: pacea
planetara si cooperarea; echilibrul ecologic; prosperitatea
economica; interculturalitatea sau colaborarea polias-
pectuald intre toate tarile si popoarele lumii, intre etnii si
popoare, institutii culturale, stiintifice, de cult, sportive,
artistice etc. — ca principiu de coexistenta pasnica si con-
ditie a progresului in toate domeniile; schimbarea pozitiva
si dezvoltarea; tehnologiile avansate si progresul social,
tehnico-stiintific, intercultural etc.; libertatea si inviola-
bilitatea mass-media; democratia; constiinta demografica
si sanitard; constientizarea unitatii lumii i a omenirii, a
valorilor create de omenire (humanitas-ul); noile educatii
etc. Aceste tipuri de valori sint intemeiate, ca si cele din
epocile moderne anterioare, pe valorile fundamentale ale
humanitas-ului: Adevarul, Binele, Frumosul, Dreptatea,
Libertatea [11, p. 132-133].

In plan educational, G.Vaideanu elaboreazi o sintezi
a sistemului axiologic de educatie a umanitatii:
I. Cunostinte de dobindit

1. Egalitatea popoarelor: toate popoarele sint egale
si au aceleasi drepturi la existentd, la libertate si
la autodeterminare.

2. Mentinerea pacii: intelegerea diferitelor tipuri de
conflicte i a naturii negative sau pozitive a pacii,
intelegerea cauzelor conflictelor.

3. Dezvoltarea: intelegerea necesitatii de a mentine
un echilibru intre cresterea economica si dezvol-
tarea sociala.

4. Sistemul Natiunilor Unite: intelegerea rolului,
metodelor, functionarii si initiativelor ONU si
ale agentiilor sale (UNESCO, OMS, FAO).

I1. Atitudini si valori

1. Respect de sine si respect fata de altul.

2. Grija fata de mediu.

3. Atasament fatd de dreptate si de pace.

4. Deschidere spirituala si solidaritate.

IT1. Competente

1. Gindire critica: capacitatea de a aborda problemele
cu spirit critic i flexibil, a sti sa recunosti si sa re-
fuzi prejudecdtile, indoctrinarea si propaganda.

2. Cooperare: capacitatea de a lucra in echipa pentru
realizarea obiectivelor complexe.

3. Imaginatie: capacitatea de a proiecta un viitor
dorit.

4. Afirmare de sine: capacitatea de a exprima si de
a argumenta puncte de vedere.

5. Toleranta: capacitatea de a se implica responsabil
in luarea deciziilor la nivelul comunitatii locale,
dar si la nivel national, regional si international
[12, p. 209, p. 219-220].

Aceste valori au premers conceptului a invata sa

traim impreund, deci au determinat aparitia lui, elaborat
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la Conferinta Internationald a UNESCO, in septembrie
2001, care include cele patru scopuri definitorii ale
educatiei sec. XXI:

— ainvata sa invefi — a sti sa acumulezi pe parcursul
intregii vieti cunostintele si informatiile necesare;

— ainvata sd faci — obtinerea unor abilitati profesi-
onale, dar si a unor competente necesare adaptarii
la conditiile schimbatoare ale lumii moderne;

— a Invdta sa fii — capacitatea de autoedificare a
personalitatii in baza valorilor morale si sociale,
capacitatea de a evalua propriile actiuni si de a fi
responsabil;

— a invdta sd traiesti cu altii — comprehensiunea
celuilalt din punctul de vedere al tolerantei,
pluralismului si al respectului [13].

Noile educatii. Problemele si valorile lumii con-
temporane fiind congtientizate, omenirea a stiut sa-si
formuleze strategiile de solutionare a problemelor,
antrenind valorile in interiorul cérora fiinteaza. Tipul
cel mai important de strategii este cel care realizeaza
schimbarea de mentalitate. Si este stiut ca orice schim-
bare de mentalitate se produce efectiv si global prin
actiunea transformatoare a educatiei, desi nu se exclu-
de nici influenta asupra mentalitatii pe care o exercitd
realititile economice, politice, sociale etc. inteleasa in
sensul cel mai desfasurat al acestei notiuni, educatia este
omniprezenta (deci afecteaza si domeniile economic,
politic, social etc.), universald, iminenta oricarui individ
si grup social, deoarece influenteaza orice schimbare in
economic, politic si social prin schimbarea mentalitatii
celor care provoaca schimbarea in aceste domenii.

Noile educatii, in sensul preocupat de autorii i uti-
lizatorii termenului, reprezinta demersul lumii contem-
porane pentru educatie, o suitd de strategii si obiective
generale care raspund imperativelor indicate de proble-
mele lumii contemporane, i nu niste concepte sau teorii
educationale cu privire la continuturile educationale
[S.Cemortan, 14]. Noile educatii decurg din tipurile de
educatie care s-au constituit traditional: educatia inte-
lectuald, educatia morald, educatia estetica, educatia
tehnologica, educatia religioasa, educatia filozofica etc.
Prin noile educatii sint marcate domeniile imperative
si prioritare ale educatiei la zi, nomenclatorul lor Insa
nu epuizeaza prioritatile educatiei contemporane, ci le
complementeaza. UNESCO (institutia de unde vine
termenul de educatii noi, datoritd in mare parte conati-
onalului nostru iesan George Vaideanu?), prin strategiile

2 George Viaideanu, fost secretar UNESCO, in preziua
conferirii titlului de doctor honoris causa al Universitatii
Pedagogice “I. Creangd” (ianuarie 1994), a avut o intilnire
cu cadrele didactice de la catedra Stiinfe ale educatiei, la
care era titular si subsemnatul, unde a relatat despre modul
in care s-a instituit notiunea noile educatii: secretarul

UNESCO le-a propus reprezentantilor statelor lumii in

educationale formulate, atrage atentia opiniei publice
mondiale asupra unor potente nevalorificate de soluti-
onare a problemelor lumii contemporane. in expresia
data de G.Vaideanu, aceste obiective sint: educatia re-
lativa la mediu sau educatia ecologicad,; educatia pentru
schimbare si dezvoltare; educatia pentru tehnologie
si progres; educatia fata de mass-media; educatia in
materie de populatie sau demografica, educatia pentru
pace si cooperare, educatia pentru democratie; educatia
sanitara modernd [12, p. 65-66].

O compatibilizare eficienti a sistemelor de invatamint
ale statelor europene ar angaja o suitd de activitati, in
fiecare tara ce accepta ideea europeand, concepute pe
realizarea corelata a tuturor obiectivelor educationale
indicate de termenul educatii noi cu obiectivele
educationale nationale, prin idee europeand intelegindu-
se conceptul de unitate economica, sociala, tehnico-
stiintifica, culturald si spirituald a popoarelor care
locuiesc spatiul european, fiecare popor mentinindu-si
identitatea si culoarea specifica, sau unificarea Europei,
integrarea europeand — termenul lui Al. Husar [15].

Comisia europeand, incepind cu anul 2000, a adoptat
o serie de recomandari cu privire la promovarea in fiecare
stat european a unei educatii care sd cuprindd nu numai
structural, ci si in planul continuturilor educationale
elemente de apropiere, de coincidenta. Primele deziderate
comune prevazute in documentele europene erau educatia
pentru democratie, educatia pe parcursul intregii vieti,
educatia multiculturald etc. In realitatea sociala insa
sporeste violenta, rasismul, intoleranta religioasd, etnica
si culturala. Ca raspuns acestor fenomene, UNESCO
elaboreaza un model educational nou, numit noile
educatii, care tinteste constituirea, pe principii unice, a unei
societati pedagogice unice $i a unui mediu educational
unic. Modelul propus se dezvolta pe doua concepte
complementare: conceptul clasic, centrat pe obiectivitate,
care reprezinta axa rationalitatii educatiei, §i conceptul
modern, axat pe echilibrul intre subiectiv si obiectiv, care
reprezintd axa integrarii diferentelor in cadrul actiunilor
pedagogice concrete, considerat standard educational al
lumii moderne [Cf. M.Taulean, 16, p. 38-39].

Ca valoare, educatia se identificad cu notiunea de
schimbare in general sau, in termenii filozofici ai lui
C.Noica, cu cea de devenire intru fiinta, adica de migcare
continud a individului catre propria esent, citre propriul
rost de a fi ca entitate umana. Desi marcat in mod tragic
de limite ontice [G. Liiceanu, 17], omul nu este niciodata
unul si acelasi, prin urmare, si educatia este mereu alta.

aceasta structurd a ONU sa identifice problemele mai
importante ale popoarelor lor. Sinteza acestora a condus
la identificrea problemelor fundamentale ale omenirii,
iar stabilirea contributiei educatiei si Invatamintului la
solutionarea acestor probleme — la precizarea noilor tipuri
de educatie.
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Termenul noile educatii indica cd, in a doua jumatate
a sec. XX, au aparut probleme la scard planetara, care
solicitau si o solutionare pedagogica.

Autori care i-au urmat lui G.Vaideanu au extins aria
noilor educatii, adadugind la acestea educatia economica,
educatia pentru familie, educatia pentru tolerantd,
educatia interculturald, educatia antidrog/antitabagism/
antialcool, care deriva, respectiv, din educatia pentru
tehnologie si progres, educatia demografica, educatia
pentru pace §i cooperare, educatia sanitard. Aceste
precepte imbogatesc vadit continutul axiologic al
educatiei, faicindu-l1 mult mai dinamic si, totodata,
orienteaza sensul educatiei de la modelul pluridisciplinar
clasic la modelul interdisciplinar.

Una dintre noile educatii este considerata si educatia
pentru libertate [G.Albu, 18; VI1.Paslaru, 11, p. 54-58],
a carei semnificatie generala este definita ca sinteza si
finalitate a tuturor educatiilor, noi si traditionale, céci
libertatea umana nu trebuie inteleasa doar in sens politic,
ci, mai ales, in sens spiritual, iar acest lucru este posibil
numai printr-o educatie complexa, care sa articuleze toate
tipurile de educatie.

Educatia relativa la mediu sau educatia ecologica
reprezinta domeniul educatiei responsabil de formare a
constiintei ecologice sau a constiintei de mediu, inteles
camediu existential — geografic, natural, cultural — con-
stientizarea primatului mediului in raport cu individul
si a apartenentei sale organice la mediu.

Educatia pentru schimbare si dezvoltare are ca
finalitate formarea lui homo faber (literal: omul care
face). Dotat congenital sd-si formeze capacitatea de a
face optiune, omul devine si un subiect al schimbarii si
dezvoltarii atit a universului existential exterior, cit si a
universului sau intim. Actiunea de schimbare este deci
si ea congenitald. Dar orice premisd de a deveni Intru
fiinta obtine statutul de factor al schimbarii si dezvoltarii
doar prin educatie si autoeducatie.

Educatia pentru tehnologie si progres formeaza omu-
lui capacitatea de a-si tehnologiza activitatea si de a opera
tehnologii 1n varia domenii. Este tipul de educatie care
raspunde la intrebarea cu privire la modalitatea de deveni-
re intru fiintd. Al doilea termen indici calitatea schimbarii:
progresista. in cotidian insi acest tip de educatie este
inteles la nivelul de suprafata: o educatie pentru insusirea
tehnologiilor moderne de producere a valorilor materiale
si pentru progresul tehnic, economic, stiintific.

Educatia fata de mass-media este primul tip de edu-
catie cu adevarat noud, deoarece mass-media s-a instalat
masiv in viata sociala abia in sec. XX, astazi rolul lor
in societate fiind unul extrem de mare, incit au fost su-
pranumite puterea a patra in stat. Utilizarea produselor
sale necesitd insa o pregatire speciald, care nu se reduce
la lectura ziarelor, audierea radioului si vizionarea emi-
siunilor televizate. Educatia pentru mass-media implica
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cunoasterea limbajului publicisticii, al emisiunilor TV
si portalurilor de pe Internet, acesta fiind unul deosebit
de sofisticat, ca si actiunea pe care o au asupra formarii-
dezvoltarii personalitatii umane.

Educatia in materie de populatie sau demografica
presupune formarea capacitatii de reglare a natalitatii, a
repartitiei geografice, structurii si densitatii populatiei,
a compozitei ei pe grupe de virsta si sex etc.

Educatia pentru pace si cooperare subscrie concep-
tului de convietuire pasnica a oamenilor §i popoarelor.
Este, in fond, un deziderat de naturd morala, deoarece
pind in prezent inca nu s-a demonstrat rolul razboaielor
in istoria omenirii, precum nu s-a demonstrat nici posi-
bilitatea coexistentei pasnice.

Educatia pentru democratie, desi are radacini n an-
tichitatea greacd, este unul din tipurile noi de educatie,
deoarece abia in sec. XX omenirea a atins un grad de
dezvoltare propice constituirii unei societati democratice.
Esenta educatiei pentru democratie este in formarea con-
stiintei democratice — a capacitatii de a realiza atitudini si
comportamente care si permita fiecarui sa se manifeste
cit mai deplin in autodesavirsirea sa, fard sa dauneze
celorlalti. Democratia nefiind un dat, omul modern este
responsabil de formarea sa ca fiintd cu congstiintd demo-
cratica — unica fortd reala care poate construi o societate
democratica. La rindul sau, societatea democratica influ-
enteaza benefic formarea constiintei democratice. Un as-
pect important al constiintei democratice este capacitatea
de a lupta pentru principiile democratiei.

Educatia sanitard modernd consta in formarea de
cunostinte si capacitati de Ingrijire corecta a corpului si
crearea unui mediu §i a unui mod de viata sandtos.

Or, noile educatii reprezintd nu numai un raspuns
dat de politicile educationale marilor probleme ale lumii
contemporane, dar si o valoare deosebit de importanta in
unificarea cultural-spirituala a lumii moderne, un aspect
fundamental al procesului de globalizare.

Noile educatii in R.Moldova. in ce masurd omul
modern (=contemporan, omul de azi) este in stare sa de-
vina el insusi Intru propria sa fiintd? Cine este/trebuie sa
fie omul modern din R.Moldova? Si cum, pe ce principii
ar trebui sd se intemeieze noile educatii in R.Moldova,
ca sa asigure formarea fireasca a omului modern in
conditiile 1n care ne este dat sd existam pentru a deveni
in propria noastra fiinta? — sint intrebarile, raspunsul la
care urmeaza sa elucideze sensul si modul de realizare
a noilor educatii in acest spatiu educational.

Coordonatele idealului uman pentru populatia
R.Moldova sint iesirile din cele doua crize fundamen-
tale ale sale: criza de identitate si criza de proprietate.
Criza de identitate ne mentine la limita ignorantei sau
a incertitudinii in ceea ce priveste statutul nostru etnic,
cultural, lingvistic, confesional. Criza de proprietate ne
mentine la marginea valorilor materiale si spirituale.
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Astfel, nestiind cine sintem, nici nu prea avem mare
lucruri, sintem lipsiti de averi si proprietati, de dreptul de
a locui spatiul nostru congenital — in sensul elaborat de
M.Heidegger [19]. Nestiind cine sintem ca fiinte etnice,
nu pretindem la averile pe care ni le-au lasat stramosii —
tara, ca spatiu indumnezeit de fiintarea constientd a
oamenilor de acelagi neam, limba si credintd; neamul
romanesc — drept comunitate in care se produce fiinta
fiecarui individ; limba — drept expresie a fiintei umane
si a neamului; credinta — valoarea suprema in interiorul
careia se produce actul desavirsirii umane [vezi dezvol-
tarea ideii in: V1.Paslaru, 11, p. 54-58].

in concluzie. Noile educatii sint o stare imanenti a
congstiintei pedagogice, iar constiinta pedagogica reflecta
demersul umanist, social-politic §i cultural-spiritual ac-
tual pentru devenirea intru fiintd a omului modern intr-un
cimp educational concret. Pentru R.Moldova, de rind
cu noile educatii nominalizate de UNESCO, ar trebui
recunoscute, intii de toate, educatia pentru identitate s
educatia pentru proprietate, care, In raport cu educatia
comunista ce ne-a marcat nociv existenta spirituala, dar
si In raport cu noile educatii ale Occidentului, care repre-
zintd un raspuns pentru redresarea situatiei in societatea
democratica postmoderna, reprezinta esenta existentei si
spiritului nostru, sansa de a fi 1n istorie, ”dreptul nostru
la nemurire” [I.Chimet, 5].
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Educatia prospectiva

si problematica contemporana

Abstract: Contemporary issues as identified both na-
tionally and globally levels, requires a holistic approach
in order to resolve and determine adverse consequences
both in the near future and how far. Problems facing the
world require an urgent solution, using the most effective
ways and forms of education. To fulfill its fundamental
mission, education must engage in the exploration of the

future, the adoption of inter-and multidisciplinary vision
in the design of strategies and models, given the profound
and accelerated change in the contemporary world.

Atit societatea, cit si invatamintul se afla in imposibilitatea de a acoperi exhaustiv problematica cu care se con-
fruntd lumea contemporana sau se va confrunta in viitor. A raspunde la aceste preocupari inseamna a descifra esenta
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educatiei prospective, precum §i conceperea, realizarea,
evaluarea si perfectionarea ei.

Educatia prospectiva presupune studiul evolutiei
viitoare a societatii prin analiza unor factori i tendinte
actuale. Dupa S. Cristea, aceasta ,,vizeaza formarea
unor calitati, deprinderi sau structuri cognitive, afective,
psihomotorii ce se preconizeaza a fi absolut necesare
in activitatea de viitor” [2, p. 154]. Respectiva definitie
prezinta rolul educatiei prospective in societatea de azi
si de miine, determinata de schimbari economice si
social-politice, evolutii demografice, mutatii culturale
si progrese stiintifice, problematica lumii contemporane
(inclusiv poluarea atmosferei sau a mediului acvatic,
impactul negativ asupra faunei si florei, migratia ilegala,
traficul de fiinte umane, terorismul etc.) [5, p.105-
106].

Dezvoltarea nu poate fi autentica fara pace, iar pacea
nu poate fi autentica fara respectarea drepturilor omului
si asigurarea libertatilor fundamentale. La rindul lor,
aceste libertati si drepturi sint iluzorii acolo unde dom-
neste mizeria, foametea si analfabetismul. Respectivele
evolutii l-au facut pe A. Peccei, fondatorul Clubului de la
Roma, sd propund un nou concept, acela de problematica
a lumii contemporane [6], care include urmaétoarele
caracteristici:

e caracter universal: de problema data este mar-

cata fiecare tara;

e caracter global: afecteaza toate sectoarele vietii
sociale, constituind o sursa de probleme deschise
atit pentru viata spirituald, cit si pentru cea ma-
teriala;

e caracter prioritar si presant: problemele globale
exercitd presiuni atit la nivel mondial, cit si nati-
onal, solicitind raspunsuri prompte, ingeniozitate
si, deseori, eforturi financiare importante;

o evolutie rapida §i greu previzibila: incapacitatea
de a raspunde situatiilor complexe, pentru a caror
abordare nu existd metode sau solutii adecvate;

o caracter pluridisciplinar: fiecare dintre probleme
are conexiune cu celelalte, ceea ce constituie
un impediment pentru persoanele deprinse sa
foloseasca demersuri unidisciplinare; drept con-
secintd, apare dezorientarea.

Problematica lumii contemporane demonstreaza tot
mai pregnant ca demersurile si angajarile secventiale nu
genereaza solutii optime, acestea ar putea fi descoperite
doar printr-o viziune holistica in studierea celor mai
eficiente mijloace de surmontare a dificultatilor cu care
se confruntd omenirea.

Caracteristicile enumerate mai sus dicteaza
necesitatea tratdrii complexe si multidimensionale a
problematicii lumii contemporane, fapt confirmat si de
educatia prospectiva. Prin urmare, modul de dezvoltare a
lumii este determinat, in mare masura, de modul in care
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educatia poate satisface cerintele acestei dezvoltari.
Totodata, scoala de azi trebuie sa faca fata celor 3

provociri: explozia cunogtintelor, cresterea demografica
si diversificarea aspiratiilor. Cantitatea imensa de infor-
matii acumulate datoritd progresului tehnico-stiintific
depiseste posibilitatile de asimilare. In acest context,
educatia prospectiva pune accent pe aplicarea principiu-
lui legaturii cu experientele de viata si pe ,,prevederea
consecintelor actiunii individului”. De aceea, este firesc
ca studentii sd faca cunostintd cu un continut stiintific si
sa fie initiati in faptele si legile sale prin familiarizarea
cu aplicatiile sociale cotidiene — drumul cel mai sigur
spre intelegerea problemelor contemporane. De aici
rezultd urmatorul fapt: cursurile universitare trebuie sa
reprezinte tipuri de valori transdisciplinare.

In vederea prevenirii eventualelor probleme, educa-
tia prospectiva trebuie sa asimileze directia, continutul si
ritmul dezvoltarii sociale, sa 1si prefigureze continutul in
functie de exigentele societatii de miine, sa pregateasca
omul pentru adaptare la schimbare, aplicind un sir de
strategii:

— asigurarea unui echilibru optim intre dimensiunea
informativa si cea formativa. Actuala abordare curricu-
lara centreaza actiunea educationala nu pe continuturi,
ci pe formarea de competente complexe, a sti mu mai
este un scop in sine, ¢i un factor intermediar, o premisa
care asigura saltul spre a §ti sd faci, a sti sa fii $i a sti
sd devii. Intre aceste cdi ale cunoasterii existd multiple
interactiuni §i schimburi, ele constituind un intreg;

— centrarea pe invdtarea inovatoare, care are capacitatea
de a actiona si in situatii limita, de problema, cind
ipoteza se schimba. Prin operatii de reformulare si
de regrupare, invdatarea inovatoare poate contribui
la rezolvarea unor probleme globale care depasesc
orizontul unei singure stiinte si solicitd o actiune
educationala calitativ superioara, desfasurata in
disonanta contextelor [1, p. 81];

— implementarea principiilor si a continuturilor invatarii
anticipative, care include: simulari-contexte multiple,
0 gama cazuistica diversificatd; scenarii, prognoze;
evaludri ale consecintelor si implicatiilor;  sensuri
pozitive; revalorificarea interventiilor esuate din
lipsa de informatie sau datoritd nivelului tehnologic
scazut; abordari interdisciplinare;  situatii noi
de invatare: studii de prognoza, dar §i anticipari
stiintifico-fantastice; capacitati intelectuale initiatoare
(producitoare) de schimbari benefice;

— extinderea actului educativ de-a lungul intregii viefi
a individului. Este o completare a instructiei sco-
lare, necesara pentru re-modelarea adultilor prin:
participare directa, constructiva la propria devenire;
corelarea noilor informatii cu cele existente; selectarea
strategiilor de formare in functie de particularita-
tile psihopedagogice ale adultilor; interesul pentru
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valorificarea in invatare a oportunitatilor oferite de

calculator; asimilarea unor modele de structurare a

continuturilor, de dirijare a activitatilor si de evaluare

in acord cu expectantele de moment, dar si de viitor
ale societatii;

— abordarea globald si abordarea coerenta a continutu-
lui, asigurarea echilibrului dintre ele. Dupa G. Vaidea-
nu [5, p. 169], absenta unei metodologii globale dimi-
nueaza posibilitatea diferitelor comisii de a satisface
doua dintre criteriile fundamentale pentru asigurarea
unui continut pertinent: coerenta si echilibrul;

— adaptabilitatea la schimbare. Rezolvarea problemelor
legate de impactul educatiei asupra modeldrii viito-
rului presupune realizarea unor studii de prospectiva,
care sa ofere alternative si actiuni eficiente — inifierea
la timp a schimbarii si adaptarea la schimbare. Astfel,
accentul cade pe un nou mod de a intelege schimbarea
si raportul dintre continuitate si discontinuitate. Adi-
ca, omenirea nu mai doreste transformari spontane
si Intimplatoare care genereaza crize psihologice,
economice, ci le anticipeaza si le provoaca.

Acte gindi la viitor inseamna a te gindi la alternative.
Viitorul este plin de incertitudine. De aceea, scenariile
sint instrumente puternice, care te ajuta sa privesti lu-
crurile din afard. Ele nu sint prognoze, nici previziuni,
ci descrieri plauzibile ale unui posibil viitor pentru pro-
blemele noastre, organizatiile noastre, natiunile noastre,
pentru lumea noastra, concepute pe baza unor structuri
de tipul ,,daca-atunci”.

Asadar, educatia prospectiva pune accent mai mult
pe structura problemelor decit pe formularea de solutii,
deoarece ceea ce azi este bun miine risca sa se perimeze.
Prin ceea ce ,,produce” invatamintul se proiecteaza un

Otilia DANDARA
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viitor. Aceasta proiectie se bazeaza pe valorile, continu-
turile si structurile puse la dispozitie de societate: activi-
tatile desfasurate de elevii si studentii de azi vor fi utile
si valorizate in prima jumatate a secolului urmator.

Educatia, menita sa contribuie la edificarea unei
personalitdti apte de “a prevedea pentru a preveni”, de
a declanga schimbarea pozitiva atit la nivelul propriului
eu, cit si in afara sa [3, p.27], poate fi conceputa ca o
reconstructie permanenta a existentei i experientei
viitoare, ceea ce 1l face pe omul mileniului IIT sa
corespunda, la un nivel superior, expectantelor sociale de
innoire §i imbogatire culturala, dar si capabil a solutiona
problemele contemporane. Modelul de specialist pe care
trebuie sa-1 produca este angajat intr-o rapida schimbare:
de laun utilizator de cunostinte si tehnici la un inovator,
creator de noi tehnici, aplicator de cunostinte. De aici
si noile cerinte fatd de procesul de formare.

Educatia prospectiva deci este valorificata ca rezul-
tat, deoarece fiecare societate elaboreaza tipul cetatea-
nului ideal si tinde sa perfectioneze atit persoane aparte,
cit si societatea in intregime.
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Un continut traditional

intr-un nou context.
Conotatii actuale ale
educatiei vocationale

Innoirea permanenta a procesului educational sub
toate aspectele este un fenomen firesc, care se subordo-
neaza esentei sale sociale. Cresterea complexitatii rela-
tiei individ-habitus extinde aria preocuparilor educatiei,
fapt determinat de finalitatea procesului — pregatirea
omului pentru viata.

Punctul de pornire in configurarea unui nou continut

educational sint problemele globale, deoarece ,,civilizatia a constatat ca doar prin educatie poate fi diminuat impactul

situatiilor presante asupra omenirii” (G.Vaideanu, 1988).

Cercetind tendintele fenomenului educational, remarcam ca, la sfirsitul secolului trecut, s-au conturat 2 caracte-
ristici: pe de o parte, aparitia de noi continuturi educationale si, pe de alta parte, schimbarea rapida a continuturilor
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traditionale. Daca, In linii mari, finalititile rimin ace-
leasi, mesajul educational, dar mai ales modalitatile de
interventie educativa, suporta modificari esentiale. Desi
in literatura pedagogica nu exista clasificari stricte ale
laturilor educatiei, analizind teoria si practica, observam
urmatoarele: continuturile traditionale sint orientate
spre formarea dimensiunilor de personalitate (intelec-
tuala, morald, estetica, fizica) care 1i asigurd omului
integralitate ca fiintd sociald. Din aceleasi necesitati
sociale s-au conturat §i educatia patriotica, educatia
civica, educatia tehnologica, educatia profesionala.
Diversitatea abordarilor in identificarea si clasificarea
continuturilor educationale ne ghideaza spre ideea ca
respectiva departajare este uneori dificild, deoarece unele
se considera a fi derivate ale altora sau parti integrante
ale acestora.

Configurarea unui continut educational are la baza
finalitati specifice, un mesaj purtator de informatii ce
contribuie la realizarea obiectivelor si, dupa caz, implica
modalitati distincte de interventie educativa.

Problema educatiei vocationale nu este una noua.
Fuctionalitatea ei a fost identificata la Inceputul sec. XX,
dar, din punctul de vedere al abordarilor metodologice
si al delimitarilor conceptuale, aceasta a fost Insotita pe
parcurs de o anumiti ambiguitate. In sursele de specia-
litate atestam multiple modalitati de stabilire a relatiei
educatie tehnologica-educatie profesionala-educatie
vocationald si predispunerea de a atribui calificativul
vocational doar domeniilor artistic si sportiv. Acea parte
a educatiei a carei finalitate este pregatirea/formarea
persoanei pentru munca social utila, apreciatd drept
premisa a integrarii sociale, este numita, preponderent,
educatie profesionald.

in contextul rolului crescind al tehnologiilor mo-
derne, se releva importanta educatiei tehnologice si se
accentueaza dificultatea de a delimita obiectivele aces-
teia de obiectivele educatiei profesionale. Dificultatea
stabilirii acestui raport vine din dificultatea stabilirii
raportului dintre general si particular, dintre comun §i
specific.

In unele lucriri, educatia tehnologica este definiti ca
parte a educatiei profesionale, in altele — ca o pregatire
generala a omului de a fi util. D. Salade si S. Cristea
sustin ca educatia profesionald, care vizeaza insusirea
diverselor roluri profesionale, este 0 componenta a
educatiei tehnologice, cercetatorii punind la baza
aceeagsi relatie functionald dintre general si particular,
determinata de finalitatile educatiei (D. Salade, 1998;
S. Cristea, 2003).

Mai rar intilnim termenul educatie vocationala.
Acesta este utilizat de [.Boboc care, desi prezinta
raportul educatie tehnologica-educatie vocationala
cu referire preponderent la Invatimintul profesional-
tehnic, indica, facind apel la cunoscuta teorie a lui
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Donald E.Super (apud J.R. Davitz, 1978), asupra unei
distinctii intre ele. In contextul acestei abordari deci,
intre educatia vocationald si educatia profesionald se
pune semn de egalitate.

Multidimensionalitatea idealului educational
profileaza ,,fatetele” modelului de personalitate cerut de
societate. Pornind de la aceasta teza, invocam necesitatea
reliefarii dimensiunii tehnologice si a celei vocationale,
de rind cu dimensiunile formarii omului in totalitatea
sa (intelectuala, morala, fizicd, estetica etc.). Tinem
cont si de interdependenta dintre laturile educatiei,
deoarece tratarea complexa a procesului educational
are statut de legitate si constituie premisa eficacitatii si
a reusitei. Tot aici invocam si importanta principiului
complementaritatii continuturilor educationale — deci
nu poate fi vorba de ,,educatii pure”.

Care sint argumentele delimitarii educatiei tehno-
logice de educatia vocationala? in primul rind, core-
latia dintre formarea culturii generale si a culturii de
specialitate. Evolutia tehnico-stiintifica din ultimele
decenii a generat ,,tehnologizarea” vietii: orice per-
soand, indiferent de activitatea profesionald, pentru
a se integra in cotidian, trebuie sa detind competente
tehnologice.

Ce este educatia vocationala? In ce consta corelatia
functionald dintre educatia vocationala si educatia
profesionala? Educatia vocationala este o dimensiune
a educatiei ce are drept scop valorificarea potentia-
lului individual in directia autorealizarii prin munca
social utild sau cariera. Intre educatia vocationala si
educatia profesionald putem pune semn de egalitate,
drept argument servindu-ne coincidenta finalitatilor si
utilizarea in acelasi sens a termenilor vocationalizare
si profesionalizare (E. Tiron, 2005; 1. Boboc, 2004).
Din considerente practice insd, vom defini educatia
profesionala ca parte a educatiei vocationale, ca proces
de formare a unei culturi de specialitate, de insusire
a unei profesii, iar educatia vocationalad — ca aspect al
educatiei permanente, avind o arie mai larga si vizind
nu doar formarea unei culturi de specialitate intr-o
perioada si un context concret, ci i realizarea unor
finalitati mai complexe.

Intrucit orice latura a educatiei este ,,responsabila” de
un proces cu o anumita finalitate, cu un obiectiv general
al continutului educational (de ex.: educatia ecologica —
formarea culturii ecologice; educatia de gen — formarea
culturii de gen; educatia morald — formarea culturii/com-
portamentului moral; educatia intelectuald — dezvoltarea
potentialului intelectual), educatia vocationala este
“responsabild” de proiectarea carierei.

Proiectarea carierei este un proces permanent,
incadrat in limitele de viata constientd a individului,
un ansamblu de actiuni subordonate unor finalitati
prosociale clar definite, orientate spre identificarea
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posibilitatilor de maxima valorificare a potentialului
individual. Fiind o rezultanta a intregii personalitati
in complexitatea sa, preocuparea pentru depistarea
si cultivarea componentelor detinute de om, precum
si dirijarea lor in vederea exteriorizarii/manifestarii
optime, prin realizarea muncii social utile, reprezinta
esenta acestui fenomen.

Proiectarea carierei implica: orientare scolara si
profesionald; optiune profesionald; decizie pentru un
anumit gen de activitate profesionald; strategie de
realizare a deciziei (care, in mare parte, tine de formarea
profesionald); managementul carierei.

Orientarea scolara si profesionala este o forma
de ajutor acordat indivizilor pentru a intelege si a folosi
adecvat oportunitatile educationale, profesionale si per-
sonale; un suport sistematic oferit elevilor pentru a se
adapta la viata (D. Miiller apud G. Tomsa, 1999, p.7).

Optiunea scolara/profesionala rezida in alegerea
unui traseu educational/profesional in scopul realizarii
unui plan de viata, in functie de: compatibilitatea subiect-
profesie; prestigiul profesiei; avantajele profesiei;
disponibilitate. Existd multiple momente care fac dificila
optiunea: motivatia; lipsa de experientd; necunoasterea
propriilor capacitati; lipsa de informatie. Optiunea
pentru o scoala, o profesie sau un stagiu de formare se
axeazd pe 3 repere (realitati) (D.Salade, 1998):
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Cerintele social-economice

Orice optiune se exprima printr-o decizie — act
prin care se incheie o deliberare §i care inglobeaza o
judecata categorica, o opinie ferma privind alegerea unei
alternative din mai multe posibile pe baza unei analize
profunde. in general, ea este o actiune constients, care
il pune pe om intr-un raport determinant cu mediul,
cu ceilalti si cu sine Insusi. A decide inseamna a sti sa
apreciezi sansele de succes sau de esec, sa ierarhizezi
urmarile conform anumitor criterii, sa intrevezi strategia
de aplicare a hotaririi. Ca actiune premeditata, avind
scopul de a diminua la minimum situatiile neprevazute/
surpriza, de a da caracter prospectiv conduitei si de a
pregati viitorul, decizia se bazeaza pe capacitatea omului
de a compara si evalua alternativele, de a reduce numarul
acestora, pentru a face o alegere rationala.

Decizia pentru o anumita formare/scoala sau profesie

succede optiunea si implicad intr-o masurd mai mare
angajamentul si responsabilitatea subiectului. O astfel
de decizie contine 2 elemente strins legate: scoala sau
profesia aleasa si vointa de a o urma.

Formarea profesionali. insusirea unor cunostinte
de specialitate, construirea unui sistem de competente
sint conditii fundamentale in realizarea unor roluri
profesionale. Realitatile de astdzi, caracterizate prin
schimbari social-economice rapide, atribuie formarii
profesionale un rol deosebit — de premisa a succesului
in viatd. Integrarea socioprofesionala fiind un proces
complex si continuu, constatam 2 forme/ipostaze ale
formarii profesionale: inifiala si continua.

Atit orientarea optima, cit si formarea profesionala
corespunzatoare nu garanteaza insd o eficienta
profesionald si o insertie sociala de succes. Anturajul,
mediul de trai si persoana sint intr-o permanenta
schimbare. Subiectul este chemat sa faca fata cerintelor
vietii, sa indeplineasca multiple roluri sociale, sa-si
manifeste creativ potentialul. Din aceste considerente, un
element important 1l constituie managementul propriu-
zis al carierei — procesul de pregatire, implementare
si monitorizare a planurilor de cariera, asumate de
individ in mod singular sau proiectate de organizatii
(M.Vlasceanu, 2002, p.18).

Procesele enumerate reprezintd etape care se rea-
lizeaza consecutiv, esalonat, de-a lungul vietii si care
au intensitate diferita in diverse faze ale acesteia. Mai
mult ca atit, pe masurd ce complexitatea relatiilor om-
societate sporeste, procesele respective se pot derula si
concomitent.

Ca orice continut educational, §i proiectarea carierei
are finalitati specifice:

1. (auto)cunoasterea potentialului individual din
perspectiva posibilitatilor de integrare sociopro-
fesionala;

2. (auto)informarea despre lumea profesiilor si
oportunitatile sistemului educational;

3. (auto)formarea atitudinilor, a sistemului de valori
si a competentelor necesare integrarii sociopro-
fesionale;

4. (auto)promovarea personalitatii in directia auto-
realizérii prin valorificarea potentialului indivi-
dual.

Cunoasterea potentialului individual ofera informatii
veridice cu referire la posibilitatile individului de a se
realiza prin anumite tipuri de activitate profesionala.
Diferentele personale manifestate la nivel cognitiv,
afectiv-volitiv, comportamental sint premise firesti ale
progresului civilizatiei umane. Convietuim pentru ca
sintem diferiti, facem munci diferite, utilizind capacitatile
creative si explorind tendinta de angajare in context
social. Cunoasterea si autocunoasterea potentialului
individual are urmatoarele avantaje: permite stabilirea
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compatibilitatii intre persoana si profesie; faciliteaza
alegerea profesiei in functie de parametrii individuali;
motiveaza persoana pentru realizarea unei activitati
profesionale; previne decalajul dintre presupusul vreau
si realul pot; diminueaza cazurile de alegere gresita si
esec profesional; contureaza imaginea de sine. Pentru
realizarea acestui obiectiv, factorii educationali care
ghideaza cariera, precum si persoana insasi se vor axa
pe cunostinte din domeniul psihologiei si fiziologiei
omului, vor valorifica urmatoarele metode de cunoastere
a personalitdtii: observarea, jocul, arborele genealogic,
analiza rezultatelor activitatii, interviul, chestionarul,
analiza fiselor personale etc.

Informarea despre lumea profesiilor, cerintele
pietei muncii si oportunitatile sistemului educational
oferd o viziune adecvata despre sansele de realizare
profesionald. O persoand bine informatd poate sa-si
proiecteze cariera in baza unor realitati, reiesind, pe de
o parte, din ofertele sistemului educational i, pe de alta
parte, din ofertele pietei muncii, precum si din perspec-
tivele acesteia dictate de evolutia social-economica. in
scopul informarii cit mai adecvate despre necesitatile
sistemului socioeconomic in fortd de munca si posibi-
litatile educationale, institutiile specializate in acordare
de suport pentru proiectarea carierei si institutiile de
invatdmint care desfdsoara implicit si explicit aceste
activitati trebuie sa colaboreze cu departamentele de
statistica si previziune economicd. Realizarea calita-
tiva a acestui obiectiv genereaza o serie de avantaje:
previne alegerea nefondata a unor scoli si profesii;
evitd formarea unui dezechilibru pe piata fortei de
munca (in unele domenii profesionale existé surplus de
cadre, iar altele duc lipsa de cadre calificate); sporeste
posibilitatile de autorealizare in sectoarele ce atesta
un deficit de forta de munca; contribuie la scaderea
ratei somajului in sferele suprasolicitate din economia
nationald (O.Dandara, T.Turchina, 2006).

Formarea competentelor-cheie, a atitudinilor si
sistemului de valori indispensabile integrarii socio-
profesionale vizeaza detinerea competentelor sociale
(care faciliteaza si realizeazd comunicarea si interre-
lationarea), precum si construirea sistemului de valori,
atitudini, pozitii/viziuni personale, care constituie parte
integranta a conceptiei despre lume si viata a individului.
Remarcam caracterul mobilizator al respectivei laturi/
axe a proiectdrii carierei. in baza sferei afectiv-volitive
se contureaza interesele si tendinta de manifestare.
in functie de sistemul de valori, persoana identifica
criteriile de evaluare a contextului socioeconomic, a
posibilitatilor de autorealizare §i a propriei dimensiuni
vizavi de realitatea existenta.

Competentele sint apreciate drept comportamente
complexe, care integreaza intr-o maniera aplicativa
latura cognitiva, capacitatile si atitudinile. Formarea
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competentelor generale, adica pregdtirea pentru
integrarea sociala, are urmatoarele avantaje: plaseaza
munca in sistemul de valori al persoanei; contribuie
la formarea conceptiei despre lume si viata; creeaza o
imagine realistd despre contextul socioeconomic, rolul
si locul persoanei in cadrul acestuia; motiveaza pentru
o activitate social utild; faciliteaza insertia sociald.
Realizarea cu succes a acestui obiectiv este sustinuta de
cunostinte din domeniul eticii, antropologiei, literaturii,
istoriei, culturologiei etc.

Promovarea si autopromovarea personalitatii in
directia autorealizarii prin valorificarea potentialului
propriu 1n scopul progresului social este o axa a proiec-
tarii carierei, ce are un caracter integrator, un obiectiv-
cadru, a cdrui utilitate vine din realitatea existentd. In
zilele noastre conteaza foarte mult daca stii si poti sa
te promovezi. Punerea in valoare a potentialului este
posibild doar intr-un context favorabil, or, in conditiile
de concurentd pe piata muncii trebuie sa vrei si sa poti
sd demonstrezi ca esti potrivit pentru un anumit gen de
activitate profesionala. Buna informare despre dome-
niile de activitate, chiar i buna formare profesionala,
precum si cunoasterea particularitatilor individuale,
dorinta de a munci nu sint suficiente. Mai e nevoie sa
cunosti si sa ai abilitatea de a alege conditii favorabile
de activitate, a te include 1n acest mediu, a putea lua o
decizie si a prioritiza criteriile de identificare si selectie,
a demonstra ca poti si aspiri sa fii parte a unui mediu
de invatare si socioprofesional. Prin atingerea acestui
obiectiv-cadru invatam sa realizim un ansamblu de
actiuni cu caracter aplicativ, actiuni care imprima o
finalitate valorica tuturor activitatilor determinate de
obiectivele prezentate anterior. Aceste activitati sint de
o responsabilitate si o complexitate sporitd si consti-
tuie esenta unui marketing vocational — proces soldat
cu edificarea unui sistem de relatii prin care persoana
se prezinta ca valoare pentru cei interesati a o utiliza.
Realizarea acestui obiectiv are urmatoarele avantaje:
transpune valoarea individului din stare potentiald in
stare reald; permite Insusirea mecanismului de creare
a conditiilor de autorealizare prin instruire si activitate
profesionald; accentueaza responsabilitatea personala
in obtinerea succesului profesional; vizeaza accep-
tarea concurentei in context educational si pe piata
muncii ca o stare de fapt ce stimuleaza tendinta spre
autoperfectionare; reliefeaza implicarea activa a per-
soanei in propria devenire prin identificarea conditiilor
favorabile de demonstrare a valorii sale §i prin luarea
deciziilor optime.

Fara a minimaliza importanta altor dimensiuni edu-
cationale, constatdm ca sustinerea elevilor in proiectarea
carierei trebuie sa devina o prioritate a scolii, deoarece o
educatie de calitate inseamna si corespunderea achiziti-
ilor scolare cu cerintele integrarii socioprofesionale.
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Adolescentul si televiziunea:
confluente si contradictii

Abstract: The influence of television on human
mentality is unquestionable today. Hundreds of scientific
works have been written about psychological aspects
of watching TV by various audiences. One thing has
been established by all of them — television may affect
people’s minds in different ways depending on what kind
of information is shown to them.

The aim of this paper is to state a number of orienting
suggestions in the field of further education communi-
cation between television and adolescents.

Termeni-cheie: adolescent, televiziune, agresivitate, violenta, noile educatii, confluenta, contradictie.

.Educatia este abilitatea de a asculta aproape orice
lucru fara sa-ti pierzi rabdarea sau increderea in tine.”
(Robert Frost)

Relationarea notiunilor confluenta si contradictie
configureaza pozitionarea vectorului de excurs
in perspectiva provocarilor lumii contemporane.
Adjudecindu-si dreptul de a fi catalogat astdzi ca fiind
cel mai activ modelator de atitudini i mentalitati [1],
televiziunea, prin functiile asumate: de informare,
consultativa, directiva, de apreciere, analiticd,
constructivd, de reglementare, de educare si instruire,
de socializare, compensatorie, 1si permite sa proiecteze
multiple spatii virtuale complementare cerintelor
avansate de societate.

Dimensiunile cantitativa si calitativa ale continuturilor
discursului televizat, in general, si perceperea mesajelor
TV de catre adolescenti, in special, sint subiecte de studiu
si de reflectie pentru numerosi sociologi, psihologi,
pedagogi etc. Efectuind o analiza a rezultatelor obtinute
in 6 cercetari realizate In perioada 2004-2009 de diverse
institutii de profil din Roménia si din SUA [2], constatam
ca deocamdata n-au fost enuntate principii univoce de
conceptualizare a efectelor exercitate de programele

TV asupra adolescentilor. Dar majoritatea studiilor
reitereaza impactul negativ al acestora asupra psihicului
si comportamentului tindrului, polarizind in respectiva
extensie mai ales violenta si demolarea principiilor
morale.

Din optica acestor reflectii, pretentiile Tnaintate
televiziunii se axeaza, in special, pe negativismul unor
mesaje distorsionate si pe modul inadecvat de uzitare
a suporturilor educationale. Convergenta acestora spre
acceptii traditionale induc emiterea de coduri agreate ca
reguli de comunicare. Decriptate corect si universal, ele
pot influenta sensibilitatea si intuitia afectiva a adoles-
centului prin modele de idei-cadru, introduse deliberat in
grila de emisie. La o analiza riguroasad a componentelor
care particularizeaza cei doi subiecti — adolescentul si
televiziunea — deducem ca ultima este perceputd in mare
parte prin imaginile §i mesajele pe care le promoveaza.
Revizuirea prioritatilor formulate si coagularea unor
discursuri TV in imagini simpliste, gindite sd nu creeze
dificultati de perceptie si cantonate in extremele demer-
sului educational, fundamenteaza principial actiunea
de modelizare a profilului moral al adolescentului prin
programele TV.

Analizele cantitative si calitative ale mesajelor TV
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si ale particularitatilor de perceptie ale adolescentului
sint efectuate in diverse planuri, in acord cu specificul
fiecarui participant la deliberare. Potentialitatile for-
mative i deconectante ale programelor TV sugereaza
o abordare care oscileaza intre diferentele de asteptare
ale recursului mediului de apartenenta si ale societatii.
Se contureaza, astfel, o opticd analitica a relatiilor TV-
adolescent, ancorata atit in fundamentari teoretice, cit
si practice ale actiunii de influentare si modelizare a
profilului adolescentului in contextul perceptiei valo-
rilor morale.

Adolescentul contemporan, constata prestigioase
studii, nu-si poate imagina viata fara televizor [Lang,
Dhillon & Dong, 1995; Corner John, 1998; Lang, Bolls,
Potter & Kawahara, 1999], autorii referindu-se, in spe-
cial, la numarul de televizoare detinute de consumatorii
programelor TV si la numarul de ore petrecute in fata
ecranului [2]. Astfel, potrivit unei cercetari efectuate
de The Gallup Organization Romania $i Metro Me-
dia Transilvania, din 4000 de familii cu copii supuse
chestionarii, 86% au un televizor color si aproape 70%
receptioneaza programe TV prin cablu sau satelit; 33%
din copii au in camera un televizor. In mediul urban,
mai multe familii detin cel putin 2 televizoare si sint
conectate la televiziunea prin cablu (85% vs 36% in
mediul rural), fiind inregistrati mai multi copii care au
televizor in camera lor.

In ceea ce priveste frecventa viziondrii, datele arata
ca aproape 56% din tineri urmaresc programele TV mai
mult de 3 ore pe zi; circa 41% — mai putin de 2 ore si
doar 3% — rar sau niciodata [2, 3].

Studii relevante n-au fost efectuate insd si in
R.Moldova, de aceea datele in domeniu sint sumare si
aproximative. In cadrul unei cercetari realizate de noi
pe un esantion de 50 de adolescenti cu virste cuprinse
intre 14 si 18 ani, toti elevi la institutii preuniversitare
din or. Chisinau, am conchis ca tabloul ilustrat in studiile
din Romania este sugestiv si pentru R. Moldova. Astfel,
98% din cei chestionati au declarat cd au acasa televizor;
36% — ca familia lor dispune de 2 si mai multe televi-

zoare; 92% receptioneaza programele TV prin cablu sau
satelit; 42% urmaresc programele TV mai mult de 3 ore
pe zi, 53% — mai putin de 2 ore pe zi, 5% — nu urmaresc
niciodatd sau le urmaresc rar.

Interesul societatii, in general, si al factorilor
educationali, in particular, fatd de respectivul subiect
ramine a fi unul constant si semnificativ. Aceasta situatie
ii determind pe specialistii in pedagogie si elaboreze
concepte si strategii de influentare modelizatoare
pozitivd a mesajelor TV asupra comportamentului
adolescentului. Prin relationarea parametrilor produsului
TV, prin stabilirea impactului acestuia asupra profilului
moral al adolescentului si al resorturilor axiologice ale
educabilitatii [4] pot fi delimitate mai multe finalitati
de ordin etic, civic si social. Confluenta acestora
formuleaza numeroase critici la adresa continuturilor
programelor TV, acuzate ca predispun la conformism
social §i cd provoacd omogenizarea, stereotipizarea
sau standardizarea comportamentelor [5]. De aici si
contradictia TV vs adolescenti, emisd ca problema:
faciliteaza sau nu televiziunea integrarea in societate a
adolescentului si adaptarea acestuia la cerintele sale sau,
dimpotriva, predispune la nonconformism §i schimba
ierarhia valorilor [3, p.53] in detrimentul conduitei
morale. Presupunem ca aceste influente nu sint radical
pozitive sau negative, ci reprezinta un spectru valoric
de orientare dubla.

Inventarul efectelor negative si pozitive ale
televiziunii asupra adolescentului, in particular, si
asupra tuturor telespectatorilor, in general, se face prin
obturarea frontierelor dintre mesajele TV si realitate. Cei
mai multi specialisti afirma cd emisiunile informative,
culturale, de divertisment, de fictiune (telefilme, seriale,
foiletoane etc.) [1, 3, 4] expun preponderent o realitate
condimentatda din abundenta cu violenta in diverse
portretizari care tulburd capacitatea de evaluare a
adolescentului.

Studiile in domeniu [2, 3] aratd ca televiziunea,
centratd tot mai mult pe senzatii, reliefeaza dominant
aspectele negative ale vietii, exagerindu-le dimensiunea
si obiectivismul, si, totodatd, minimizeaza configuratiile
pozitive ale socialului care, de fapt, comporta variabilele
de educabilitate.

Conturarea unui cimp corect de actiune reclama un
demers teoretic care sa includa principii, functii si teh-
nologii de formare la adolescenti prin intermediul TV
a atitudinilor social-morale adecvate. Astfel, televiziu-
nea, datoritd specificului sdu si ca structura a mediului
de apartenentd, devine un exponent definit de anumite
caracteristici: universalitate, imediativitate, persuasi-
vitate, instantaneitate, actualitate — caracteristici ce o
propulseaza in fata altor medii cu putere de influentare
a conduitei adolescentilor. Sensibili la imagini, tinerii,
in virtutea particularitatilor de virsta, se transforma usor
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in consumatori si promotori fideli ai produsului TV,
care, atentioneaza specialistii, determina o rasturnare
completd a ierarhiei valorilor morale.

A.P.Cehov afirma ca omul va deveni mai bun cind ii
vei ardta cum este el in realitate. O serie de cercetatori
considerd 1nsa cd etalarea realitdtii produce deteriorare
morala. In context, ei fac referinti la o serie de acte amo-
rale si antisociale la care ar fi instigati copiii, adolescentii
si tinerii prin intermediul expunerii la elemente scoase
de televiziune din context pentru a arata ,realitatea
feroce” [5]. Mesajul TV aglomerat de imagini §i sunet,
de ex., provoaca la adolescenti un film interior complex,
ce faciliteaza adaptarea §i maturizarea personalitatii.
Calitatea acestui proces este controlata de televiziune,
care modeleaza si remodeleaza tiparele contemporane
de gindire. Aici discursul specialistilor este diferit: cei
mai multi atentioneaza asupra efectelor negative [3], altii
asupra efectelor benefice ale televiziunii [3, 9]. Expertii
din a doua tabara sustin ca personalitatea se formeaza
si se transforma nu doar sub influenta televiziunii, dar
si a familiei, scolii, strazii etc., al cdror impact asupra
spectrului de conturare a profilului moral al adoles-
centului este definitoriu. In acest caz, televiziunea are
efectele benefice: accelereaza memorarea informatiei;
faciliteaza fixarea informatiei; provoaca interpretari,
opinii, observatii; combate plictisul; stimuleaza empatia;
largeste orizontul de cunoastere a lumii si vietii [7], dar
sint utilizate in context negativ de oamenii de stiinta, care
avertizeaza asupra marilor primejdii create de mediul de
existenta televizual. Aceste efecte sint interpretate altfel:
facilitarea memorarii informatiei se aliniaza la standar-
dele expuse in informatie; stimularea fenomenului de
empatie trece si impune acceptarea de modele de viatd;
largirea orizontului cunoasterii manipuleazd imaginea
despre lume. “Telespectatorii ajung sa se identifice cu
ceea ce oferd imaginile si transpun reprezentarile cultu-
rale 1n viata cotidiana”, afirma G. Gerbner [1, 10].

Violenta este o variabila importantd de analiza a
mesajelor TV. Un studiu efectuat de catre un grup de
cercetatori americani releva ca in ultimele doua decenii
televiziunea are o tendinta tot mai acceleratd si mai ac-
centuata de a nu-si indeplini functiile de divertisment,
de informare, de educare etc., ci doar ,,de a forma un
om nou, spalat de tot ce e bun”. Multiple programe aduc
mesaje violente sub forma de stiri de senzatie despre ac-
cidente, hotii, crime sau filme agresive, care induc, con-
struiesc §i potenteaza agresivitatea adolescentului. [11,
12, 13]. Violenta, promiscuitatea, tilharia, perversiunea,
crima, ferocitatea, ura, cinismul, egoismul, duplicitatea
si indiferenta sint doar citeva finalitati negative pe care
un adolescent le vede zilnic la televizor. Valori morale
ca decenta, discretia, delicatetea, tandretea, solidaritatea
sint ridiculizate si inlocuite de cultul succesului-cu-ori-
ce-pret, al banului, al invingatorului prin orice mijloace

(pumn, glont, viclenie), al individualismului cinic, al
smecheriei agresive [14].

Or, integralizarea factorilor de influenta educativa
asupra adolescentului modern, in general, si a educa-
tiei si televiziunii, 1n particular, este una din marile
probleme ale lumii contemporane, care solicita acelasi
statut printre noile educatii ca si educatia antidrog/anti-
tabagism/antialcool sau educatia pentru mediu, pentru
pace, pentru familie etc. Caci azi, se pare, inainte de a
proiecta si realiza actiuni de umanizare a educatilor, mai
important este sd-i protejam de influentele negative ale
modernitatii.
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EVENIMENTE PRO DIDACTICA

Servicili la solicitarea

beneficiarului

in perioada 26-28 august curent, la solicitarea Asociatiei Junior Achievement Moldova, Centrul Educational
PRO DIDACTICA a organizat training-ul ,,Formare de Formatori. Abilitati de lucru cu adultii”.

Obiective:

o siidentifice particularitatile specifice procesului
de invatare la adulti pentru a elabora activitati de
formare;

e sd aplice cadrul de invatare si gindire ERR si
3-5 strategii eficiente pentru educatia adultilor
in schitele de proiect elaborate;

e sadetermine solutii pentru diminuarea barierelor
in invatare generate de cursantii dificili;

e sa estimeze rolul comunicarii i al jocului in
desfasurarea activitatilor de formare;

e sd aprecieze rolul trainer-ului in motivarea, pro-
iectarea, desfasurarea si evaluarea cursantilor la
diferite etape de formare.

Componente de referinta:

e particularitatile educatiei adultilor;

e cadrul de invatare si gindire ERR;

e strategii pentru educatia adultilor;

e comunicarea in formare. Rolul feedback-ului in
formarea adultilor;

e sugestii pentru elaborarea programelor pe baza

-

caracteristicilor de invatare ale adultilor;
bariere in calea Invatarii. Cursantii dificili;
viziunea personala privind Invatarea;

utilizarea jocurilor 1n training;

proiectarea si evaluarea activitdtilor pentru
adulti;

e debrifarea.

Avind ca participanti profesori experimentati ai
programelor JA Moldova, cit si reprezentanti ai acestei
organizatii, s-a observat un grad inalt de preocupare
pentru subiectul propus.

In urma training-ului, s-au produs schimbiri pozitive
atit la nivel de cunostinte, de abilitati de lucru in echipa,
cit si la nivel de formare a competentelor de a proiecta,
arealiza si a evalua o activitate pentru adulti.

Formatorii Lia Sclifos si Iurie Melinte considera
ca participantii, beneficiind de un model de proiectare
colectiva si de un design al training-ului ,,Cheia Suc-
cesului”, sint pregatiti sa realizeze cu succes o astfel
de activitate.

Lilia NAHABA,
coordonator de proiect




EDUCATIE DE GEN*

Viorica MOCANU

Centrul National pentru Dezvoltare Durabild

Uneori, chiar daca ceea ce vrem sa spunem este corect,
felul n care o facem {i determind pe ascultatori sa nu fie
de acord si sa ne respinga ideile. Forma prezentarilor
(scrise sau orale) este foarte importantd. Ea consolideaza,
argumenteaza, convinge. Persoanele care ne ascultd
nu dispun ntotdeauna de timp (sau de competente) ca
sd analizeze, separat, continutul si forma prezentarilor
noastre. Dacad forma nu este ,,convingatoare”, atunci pot
fi respinse si continuturile.

in cazul problematicii de gen, lipsa corectitudinii
formale frecvent a condus la respingerea nediferentiata
a aspectelor de gen. Integrarea acestei problematici in
intreaga noastra activitate nu poate fi facutd oricum.
Cunoasterea aspectelor legate de analiza de gen si con-
struirea argumentarilor corecte sint necesare oricui isi
dedica timpul §i competentele promovarii conceptului
egalitatii de gen.

Termenii si intelesurile lor. Un termen este un cu-
vint sau un ansamblu de cuvinte care se refera la unul
sau mai multe obiecte sau fiinte, reale sau imaginare. /n
planul limbajului, unui termen 1i corespunde o expresie
lingvistica, de ex., ,,acea femeie care trece pe strada”. In
planul realitatii, unui termen 1i corespunde un obiect/o
fiinta sau o clasa de obiecte/un grup de persoane, in cazul
exemplului nostru, persoana fizica concreta, care are o
identitate i care tocmai trece pe strada.

Obiectele desemnate prin termeni pot fi: reale —
obiecte ale simturilor, adica le vedem, auzim, mirosim

Problematica de gen

si corectitudinea formala

etc.; imaginare —rezultat al imaginatiei noastre, precum
Ileana Cosinzeana, care nu existd, dar ar fi putut exista;
ideale —nu exista i nici nu ar putea exista, de ex., ,,omul
ideal” sau ,,statul ideal”, sau ,,echilibrul perfect dintre
cerere si ofertd”.

in mod obisnuit, nu ne gindim la aceste aspecte.
Folosim ,,cuvinte” si nu dam atentie faptului ca ele
transmit mai mult decit credem.

intelesul termenilor ne ajuti si comunicim ideile
noastre. Vom reusi acest lucru, daca sensul termenilor
utilizati este clar si acelasi pentru toti interlocutorii.

De ex., daca ne referim la termenul gen, am putea
constata ca folosirea lui poate crea confuzii. Nedefinit,
acesta poate lasa interlocutorii sa creada ca ne referim
la categoria gramaticald (masculin, feminin sau neutru).
El poate fi inteles ca fel de a fi al cuiva sau ca o clasa de
obiecte deosebite de altele prin trasaturi specifice etc.
Prin urmare, este necesar sa clarificim in ce acceptie
folosim un anume termen, astfel ca interlocutorul nostru
sd Inteleagd mesajul pe care il transmitem.

Analiza de gen — studiul diferentelor de conditii, al
nevoilor, al ratelor de participare, al accesului la resurse
si dezvoltare, al controlului asupra bunurilor, al puterii
de decizie si al imaginii femeilor si barbatilor, in functie
de rolurile de gen.

Dimensiune de gen — orice aspect ce se referd la
egalitatea intre femei si barbati ca parteneri sociali.

Discriminarea femeilor — orice distinctie, exclu-
dere sau restrictie bazata pe criterii de sex, care are ca
efect sau ca scop anularea recunoasterii, folosirii sau
exercitarii de catre femei a dreptului omului (conform
Conventiei asupra eliminarii tuturor formelor de dis-
criminare fatd de femei — CEDAW, decembrie, 1979).
Discriminare inseamnd nu doar inegalitatile dintre sexe:
schimbarea numarului si a rolurilor nu schimba situatia
de discriminare.

Egalitate de gen —notiune ce semnifica, pe de o parte,
faptul ca toate fiintele umane sint libere sa-si dezvolte
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aptitudinile si sa-si exprime optiunile fard a se lasa
influentate de particularitatile datorate sexului caruia i
apartin, iar, pe de altd parte, ca diversele comportamente,
aspiratii §i nevoi ale femeilor si, respectiv, ale barbatilor
sint considerate, apreciate §i promovate in mod egal.

Echitate de gen — corectitudinea tratamentului fata
de ambele sexe, insemnind tratament egal sau tratament
diferit, dar considerat echivalent in termeni de drepturi,
beneficii, obligatii §i oportunitati.

Locul termenilor in propozitii ne ajuta sa accentu-
am importanta lor. Este adevarat ca la scoald am invatat
sd punem in ordine subiectul i apoi predicatul, urmate
de acele parti de propozitie care le determina. Insa,
atunci cind vrem sa convingem, cind lansdm un proiect
sau o idee, ordinea termenilor este foarte importanta.

Felul in care alegem termenii depinde de optiunile
pe care le avem 1n a indica un obiect. Atunci cind ne ,,ale-
gem cuvintele”, exprimdm mai mult decit spun ele direct
(de ex., colegd/tipa; sotie/femeie/muiere; am absolvit
scoala/am scapat de scoald; egalitate de gen/echitate de
gen/discriminare de gen; diferentd de gen/inegalitate de
gen/dezechilibru de gen).

De ce trebuie sa fim atenti la corectitudinea formala?
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A. Ca si construim o argumentare corecti. in
general, intentionind sa convingem o persoand, un
grup mic de prieteni, un numar mare de ascultatori sau
un eventual finantator al unui proiect/concurs etc., noi
construim argumentari. Nevoia de argumentare apare
atunci cind se pune la indoiala utilitatea, importanta,
necesitatea celor sustinute de noi. A afirma o opinie
inseamna a o sustine. Ori de cite ori sustinem o opinie,
trebuie sa fim pregititi sa o facem argumentat. Intre
un argument si opinia in cauza trebuie sa fie o legatura
evidenta. Argumentul trebuie sa dea sens subiectului,
el trebuie sa fie relevant. De ex., dacd la o lectie de
educatie civica profesorul/profesoara sustine cé este
necesara eliminarea treptata a discriminarilor de gen in
domeniul educatiei, el/ea nu va aduce drept argument
faptul ca aceasta ar fi in avantajul fetelor. Un asemenea
argument nu ar fi relevant, chiar daca propozitia respec-
tiva exprima un adevar. Care ar fi argumentul relevant?
Eliminarea discrimindrilor este in avantajul societtii,
al ambelor genuri.

Uneori, un argument poate fi relevant, dar insuficient.
Intr-o asemenea situatie, mai multe argumente ce se
completeazd ar putea deveni convingatoare.

Daca un proiect ce tine de educatia de gen a elevilor sustine ideea necesitatii realizarii unui ghid metodologic
pe probleme de gen, atunci motivele/argumentele invocate ar putea fi urméatoarele: un asemenea ghid lipseste n
momentul de fata; un asemenea ghid ar putea ajuta autorii de proiecte sa redacteze mai bine §i mai usor propuneri ce
ar contribui la eliminarea dezechilibrelor si discriminarilor de gen din domeniile social, politic si administrativ.

Fiecare argument trebuie sa aiba pondere, sa fie credibil, pentru ca Impreuna sa dea tarie ideii promovate/opiniei
sustinute.

In unele cazuri, un singur argument poate fi mai puternic decit opinia pe care o sprijina, pentru ca la un argument
general, de regula, subscriem.

Daca un proiect privind incurajarea participarii fetelor din liceu la activitatile politice din cartier ar aduce ca
argument necesitatea educdrii lor in vederea participarii la viata politica a tarii, acest unic motiv ar fi suficient.

Evident ca relevanta argumentului nu transforma proiectul intr-o actiune de succes. Argumentarea necesitatii
si punerea lui in practica sint aspecte relativ diferite, dar constientizarea unei necesitati (prin elaborarea corectd a
proiectului) este o conditie importanta a succesului. Argumentele bune, elaborate corect, sint intotdeauna edifica-
toare. Taria lor poate veni fie din actiune separata, fie din actiune comuna cu alte argumente.

B. Ca sii nu comitem greseli. Nerespectarea regulilor prezentate ar duce la constructii gresite — sofisme. In sens
general, sofism desemneaza exprimarea unei idei gresite sau exprimarea gresita a unei idei, iar in sens restrins, in
logica, o eroare facuta intentionat, cu scopul de a determina o persoana sa creadd un anumit lucru — gresit sau neade-
varat. Atunci insa cind greselile logice sint facute fir intentie, ele se numesc paralogisme. in acest caz, argumentarea
gresitd nu este sustinutd cu un scop anume, indoielnic (de a determina pe cineva sd adopte o pozitie cunoscuta ca
neadecvata sau chiar gresitd). Citeva exemple de argumentari incorecte: Dacd toti barbatii sint curajosi, atunci
Catalin nu este barbat, pentru ca ii este frica de dentist; Daca toti oamenii au dreptul la studii si toti oamenii sint
mamifere, atunci toate mamiferele au dreptul la studii; Daca toti profesorii din liceul nostru sint sensibili §i atenti
la problemele de gen, atunci tofi cei sensibili si atenti la problemele de gen sint profesori in liceul nostru.

Problematica de gen trebuie promovata nuantat. La argumentarea discriminarii de gen o importanta colosala
o are contextul. De ex., daca analizam statistica persoanelor care traiesc sub pragul sardciei, categoria de gen nu
mai are sens, deoarece este vorba de insasi conditia umana, de incalcarea demnitatii umane — nu mai conteaza daca
persoanele care trdiesc sub pragul sariciei sint femei sau barbati.
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Atunci cind se discuta despre drepturile omului,
nu se admite sa se facd generalizari, universalizari de
genul: ,, Toti oamenii trebuie sa fie liberi”; corect este sa
se spund ,,Fiecare om trebuie sa fie liber”. in asemenea
caz trebuie abordata problema fiecarei persoane in parte,
sd se faca receptarea persoanei la problema data.

Nu putem vorbi de discriminare de gen in cazul
persoanelor bolnave de HIV-SIDA. Nu putem cere sa fie
ajutate mai mult femeile decit barbatii, deoarece cauza
imbolnavirii tine de o decizie individuald, dar nu de
politicile statului. De aceea, statul nu poate adopta po-
litici identice pentru toata lumea bolnava de HIV-SIDA.
Fiecare persoana va fi tratatd in mod individual.

Abordind problema traficului de fiinte umane, ne
intrebam: Cum sa tratam egalitatea de gen, egalitatea
de sanse in acest caz? E absurd sa sugeram, pentru a
avea egalitate de gen, traficarea mai multor barbati.
De aceea, ne vom focaliza eforturile pe prevenirea si
contracararea fenomenului, pe dezvoltarea sistemului
de asistentd multidisciplinara a victimelor traficului de
fiinte umane sau a utilizatorilor de droguri.

Problema somajului este una dintre cele mai grave,
dar nu si similara cu cele descrise mai sus. Solutiile, in
cazul dat, nu sint individualizate. Cauza acestui fenomen
social nu tine de ,,vina” persoanelor aflate in somaj, ci de
deciziile i situatiile provocate de stat, de angajatori. Aici
sint necesare politici la nivel de stat, orientate la grupuri
sociale mari (femei, tineri, absolventi ai institutiilor de

invatamint, persoane de virstd prepensionara etc.), dar
nu la fiecare persoana in parte.

ABORDARI iN PROBLEMATICA DE GEN

Termenul abordare integratoare a egalitatii de gen
(Gender Mainstreaming — GM) a fost lansat in cadrul celei
de-a I1I-a Conferinte Mondiale privind Conditia Femeilor
(Nairobi, 1985) si exprima angajamentul guvernelor par-
ticipante de a pune 1n practica recomandarile cuprinse in
strategiile viitoare de actiune pentru promovarea femeilor.
Acesta a fost preluat si dezvoltat la Conferinta a IV-a
Mondiala pe Problemele Femeilor (Beijing, 1995), unde
s-a cerut promovarea pe plan international a unei politici
de abordare integratoare a egalitatii de gen, ceea ce pre-
supune includerea perspectivei de gen in toate politicile
si programele, astfel incit, inainte de luarea deciziilor, dar
si dupa aplicarea lor, sa se analizeze efectele acestora
asupra femeilor si barbatilor.

Abordarea integratoare a egalitatii genurilor umane
este un rezultat al celor 2 abordari/etape mari in dome-
niul problematicii de gen:

Femeile in Abordarea integratoare a

dezvoltare egalitatii de gen —
= Gender Mainstreaming
Genurile in (GM)

dezvoltare

Femeile in dezvoltare

Genurile in dezvoltare

Abordarea integratoare a
egalititii de gen (GM)

Aborda-|Dezvoltare axatd pe problemele, | Dezvoltare axata pe oameni

Dezvoltare axatd pe egalitate

rea nevoile §i prioritatile femeilor de gen
Accentul |Femei Relatiile dintre femei si barbati Implicarea egala a femeilor si
a barbatilor

cesul de dezvoltare

Problema | Excluderea femeilor (jumatate | Relatiile inegale (dintre femei si|Ignorarea sistematica a dife-
din resursele productive) din pro- | barbati, bogati si saraci) care im- | rentelor dintre conditiile, situ-
piedica dezvoltarea echitabila si|atiile si nevoile femeilor si ale
participarea deplina a femeilor

barbatilor in toate politicile si
actiunile comunitatii

existente

Scopul Dezvoltarea mai eficientd a fe- | Dezvoltarea echitabila, durabild, in | Instituirea egalitatii de gen (si
meilor cadrul careia barbatii si femeile sa | nu doar declararea acesteia)
impartageasca deciziile si puterca
Solutii Integrarea femeilor in structurile | Imputernicirea persoanelor deza- | Implicarea femeilor si a barbati-

vantajate si a femeilor

Transformarea relatiilor §i a struc- | preocupdrilor femeilor si ale
turilor inechitabile

lor in orice activitate planificata,
inclusiv legislativa, includerea

barbatilor ca dimensiune inte-
gratd in elaborarea, implemen-
tarea, monitorizarea si evalua-
rea politicilor si a programelor
in toate sferele vietii sociale,
astfel asigurindu-se egalitatea
de sanse intre femei si barbati
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Strategii

Proiecte pentru femei
Componente ale proiectelor pen-
tru femei

Proiecte integrate

Sporirea productivitatii femeilor

Imbunatatirea situatiei prin identi-
ficarea necesitétilor practice si stra-
tegice ale femeilor si barbatilor

Abordarea necesitatilor strategi-
ce ale persoanelor sdrace prin dez-

Integrarea preocupdrilor pri-
vind egalitatea de gen in eva-
luarea si formularea tuturor
politicilor, programelor si pro-
iectelor

Sporirea veniturilor femeilor voltarea
Sporirea capacitatii femeilor de

gestionare a gospodariei

axatd pe oameni

Subliniind nevoia folosirii unei strategii duble (twin track strategy) in politicile Uniunii Europene, GM pre-
supune nu inlocuirea politicilor specifice privind egalitatea de gen, ci aplicarea unei strategii complementare
care potenteazi efectele cumulate ale abordarilor; adicd nu disparitia politicilor sau a mecanismelor care au ca
scop egalitatea de gen, ci cresterea interesului pentru aplicarea acestora.

Diferentele dintre strategiile complementare
Promovarea femeilor GM
Urmireste |Realizarea egalitatii de sanse pentru | Abordarea corectd a genului social
fete/femei prin promovare si actiuni|Largirea spatiului de manevra pentru fete/femei si baieti/
afirmative barbati
Crearea de spatii pentru fete/femei
Accentul Femei/fete (uneori sint privite drept un | Relatiile de gen
este pus pe | grup special de interes) Structuri
Masuri Proiecte si programe pentru fete/femei | Integrarea perspectivei de gen 1n toate problematicile si la
toate nivelurile, in toate ariile si curriculele scolare
Sensibilizarea bdietilor/barbatilor si fetelor/femeilor
Analiza de gen prezenta la toate nivelurile
Analiza bugetelor din perspectiva relatiilor de gen etc.
Strategii Abordare complementara Strategie intersectoriala
Excluderea baietilor/barbatilor Neutralitatea de gen este pusa sub semnul intrebarii
Responsabilizarea fetelor/femeilor §i a baietilor/barbati-
lor

Instaurarea egalitdtii genurilor cunoaste 3 faze (Ma-
terialele seminarului regional de la Lusaka, Zambia,
11-13 ianuarie 1999):

I. Faza de ,,dezghet”. Problemele privind egalitatea
de gen nu pot avea efectul unei explozii si nu-i pot ,,orbi”
totalmente pe membrii societatii. La aceasta etapa are
loc activizarea participarii femeilor pe piata muncii in
luarea deciziilor. Femeile au obtinut controlul asupra
reproducerii — au fost permise contraceptivele.

II. Faza de desfasurare a actiunilor/implementare.
La aceasta etapa barbatii se implica in solutionarea
problemelor femeilor. Ei recunosc obstacolele din
calea afirmarii si realizarii femeilor, care, la rindul lor,
recunosc sferele de discriminare a barbatilor si se implica
in eliminarea acestor probleme.

Deoarece femeile au un statut inferior, Incadrarea
barbatilor in domeniile considerate, traditional, pentru
femei si a femeilor 1n cele considerate, traditional, pentru
barbati este destul de complicata.

Miscarea feminista din majoritatea tarilor europene
se afla la etapa a doua; in proces sint antrenati si bar-
batii, accentul fiind pus atit pe problemele si nevoile
femeilor, cit si pe cele ale barbatilor; se elaboreaza si se
implementeaza politici cu privire la egalitatea genurilor
umane, la egalitatea de sanse pentru femei si barbati. De
ex., procesul de instaurare a egalitatii genurilor in Suedia
traverseaza ultima perioada a acestei faze. Feministele
suedeze au Inceput s promoveze conceptul egalitatii de
gen la sfirsitul anilor 1960. Educatia de gen este prevazuta
in toate institutiile de invatdmint, se desfasoara cursuri de
perfectionare profesionald a cadrelor didactice si militare,
sint instruiti §i parintii. Unul dintre obiectivele politicii
suedeze In domeniu se refera la asigurarea sanselor egale
pentru femei si barbati de a imbina munca remunerata cu
functiile de parinte. in 1995, a fost instituita asa-zisa,,luna
tatdlui” — concediu de o lund platit acordat numai tatilor.
De asemenea, au fost organizate cursuri de ,,educatie
a tatilor”. Au fost create si centre de criza in sprijinul
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barbatilor ce sufera de pe urma divortului, precum si in
scopul reeducarii sotilor violenti.

IIL. Faza de consolidare/stabilizare. In aceast faza
nimeni, indiferent de sex, nu este discriminat in nici un
domeniu al vietii. Cu toate acestea, specialistii afirma
ca se vor succede 3 generatii pind cind umanitatea va
accepta egalitatea genurilor sub toate aspectele. Pentru ca,
recunosc ei, chiar i femeile, care sint mai sensibile din
punctul de vedere al genului, au viziuni preconcepute.

Miscarea femeilor din Moldova se afla la prima
etapa (femeile in dezvoltare) — de instruire, consolidare
a pozitiei si solidarizare a femeilor. Obstacole cu care
se confruntd miscarea femeilor: mentalitatea patriar-
hala a societatii; schimbarea ideologiei comuniste cu
ideologia relatiilor de piata, care a condus la formarea
unor ,,stereotipuri inversate”: ceea ce era rau a devenit
bun si viceversa; democratia nu este scutitd de fenome-
nul ,,persoanelor elitiste”, care, uitind ca sint alese de
popor, incep sa reconstruiasca lumea tinind cont numai
de opiniile si interesele proprii; neintelegerea faptului
ca migcarea este feminind nu pentru cd e promovata de
femei, ci pentru ca are de realizat scopuri si obiective
specifice, a caror solutionare va contribui la redresarea
statutului femeii in societate, instaurarea egalitatii ge-
nurilor; lipsa de solidaritate intre femei.

Precizind ca “guvernele si alti factori trebuie sa
favorizeze o politica activa si transparenta in vederea in-
tegrarii unui demers atent privind egalitatea intre genuri
in toate politicile si programele, analizind consecintele
ce rezulta din actiunea de luare a deciziilor”, abordarea
integratoare reprezinta strategia cea mai relevanta pentru
atingerea egalitatii de gen.

De ce este importanta abordarea integratoare? Pentru
cd: pozitioneazd persoanele in centrul elaborarii poli-
ticilor globale, sectoriale, regionale, nationale; tine cont
de interesele acestora si introduce indicatori economici si
ideologicinoi; conduce la o maibuna gestiune guverna-
mentala: permite o mai bund informare pentru elaborarea
politicilor guvernului; implica atit femeile, cit si barbatii si
utilizeaza pe deplin toate resursele umane; face vizibile
problemele referitoare la egalitatea intre femei si barbati
in contextul general al societatii: desi este considerata
“un lux”, egalitatea de gen trebuie privitd ca o problema
fundamentala care se refera la fiecare dintre noi, dar si
la dezvoltarea societdtii in ansamblu; fine cont de di-
versitatea intereselor si de comportamentele relative ale
femeilor si barbatilor: femeile si barbatii sint grupuri cu
identitati si interese specifice.

Pasi ce trebuie urmati pentru planificarea atingerii
egalitatii de gen: crearea de comitete/comisii nationale/
locale/echipe comunitare pentru problemele femeilor si
egalitatea de gen — instrumente importante pentru dialog si
actiune; includerea in echipa a “expertilor” cu experienta
in analiza de gen; cautarea de aliati/parteneri/simpatizanti

in organizatii pertinente; sensibilizarea altor persoane
sau grupuri care pot sprijini strategia egalitatii de gen;
asigurarea consultarii atit a femeilor, cit si a barbatilor:
analiza nevoilor, a prioritatilor, a resurselor etc., metodo-
logia utilizata pentru consultare fiind foarte importanta;
consultarea cu experti locali in egalitatea de gen (institutii
academice, ONG-uri, structuri guvernamentale etc.).

Asadar, GM cuprinde ideile, atitudinile sau activi-
tatile caracteristice unei societti normale/armonioase;
este o etapd in care aceste idei, atitudini sau activitati
includ in mod uzual o perspectiva de gen si devin parte
a gindirii generale.

Pentru factorii de decizie, includerea dimensiunii de
gen in strategii Tnseamna sa identifice in mod constant
consecintele acestora asupra diverselor grupuri de femei
si barbati si sd rezolve orice problema aparuta pe parcur-
sul aplicarii lor: sa ia In considerare relatiile complexe
dintre barbati si femeli, sé Inteleaga circumstantele in
care acestia actioneaza, sa analizeze diferentele de gen
si diversitatea acestora.

GM difera de abordarile precedente ale egalitatii de
gen care au urmarit, in principal, aplicarea unor masuri
specifice in favoarea femeilor. Acestea sint importante,
dar nu pot remedia inegalitatile structurale din orga-
nizarea vietii profesionale si a vietii de familie, care
impun constringeri asupra participarii multor femei
pe piata muncii §i In viata publica.

De retinut cd GM este complementard politicilor
privind egalitatea de gen si cd acestea sint interdependen-
te. In timp ce politicile privind egalitatea de gen sint
elaborate pentru a rezolva o problema care rezulta
dintr-o discriminare de gen sau dintr-un dezechilibru
istoric (de ex., legislatia anti-discriminare privind dis-
criminarea de gen, relatiile dintre rase §i remunerarea
egala), GM este o strategie sistematica pentru introdu-
cerea egalitatii de gen in atentia generald, ca obiectiv
permanent al politicilor publice.
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Gimnaziul “Pro Succes”, mun. Chisindu

Limba ramine a fi elementul esential al construirii
comunicarii umane, tezaurul spiritual al unui neam in
timp, identitatea unui popor, dar si a unei persoane.
Insasi existenta noastra este marcati de ,,limbaj si dia-
log” — proiectare a gindului ce ,,se odihneste” in cuvint.
“Nu doar felul in care gindim, ci §i perceptiile noastre
sint influentate de limba”, mentiona M.Vulcanescu in
lucrarea “Dimensiunea romaneasca a existentei”. Am
putea presupune cd, la rindul lor, cuvintele contempla
lumea, iar diferentele dintre sistemele lingvistice, in
care sintem crescuti si formati, ne influenteaza si ne
definesc fiinta. Astfel, se pare ca limba maternd se face
,»vinovatd” de modelarea perspectivei noastre asupra
lumii, a perceperii si chiar a ,,trdirii” ei; avea dreptate
M. Eminescu: ,,e stapina noastra”.

in “Cuvint impreuna despre rostirea romaneasci”,
C. Noica ne indeamnd sd descoperim lumea uitata
a cuvintelor limbii noastre, in care ,,s-au ingropat
intelesuri”, cédci aceastd ,,amintire” poarta in sine
insemnele unui ,,act de culturd” [3, p.7]. Referindu-se
la ,,perechile cu destin ales” din spatiul vast al limbilor,
principiul masculin si cel feminin, autorul remarca ca
acestea se regasesc in toate limbile europene (logos si
eros — 1. greaca, animus si anima — 1. latind), dar si in
cele orientale. Limba roméana este definita prin pastrarea
»perechii absolute”, sinele si sinea, care ,,cuprind” tot ce
e realitate, iar lumea se afla Intr-un permanent ,,dialog al
sinelui cu sinea” [idem, p. 18] care-i determina evolutia
si echilibrul printr-o necontenitd cautare in adincuri.

Studierea textului literar din perspectiva genului
deschide oportunitati inedite de explorare a ,,minelor
de aur” ale limbii si extragerea de noi semnificatii. intr-
un studiu al sau, I. Petras constata ca ,,limba romana
este feminina”, drept argument fiind invocata prezenta
dominanta a substantivelor feminine, care constituie
»materia prima” a limbii §i exprima lucrurile cele mai
importante pentru om $i pentru existenta sa (viatd, moar-
te, nastere, intelepciune, onoare, frumusete, bogitie,
minte, prietenie, lumind, dragoste etc.), accentuate de
infinitivele lungi (iubire, cugetare, cintare, desteptare,
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Genosanaliza — o perspectiva de
explorare a textului literar

nemurire, visare, nemarginire, putere etc.), plasate ,,in
tihna substantivelor”. ,,Jocul liber” de la un gen la altul
al ambigenului (autoarea afirma ca limba romand nu
are genul neutru, ci 1l defineste ca ambigen — n.a.) cu
personalitatea sa dubla confera limbii noastre calitati
androgine, ale caror valente nebéanuite se ascund inca
in umbra misterului. I. Petras face o inedita analiza a
lexicului pentru a demonstra ca femininele au o pondere
indiscutabila in tesatura lingvistica §i constituie ,,apa
vietii verbalizate”, iar prin ambigen omul romanesc,
femeie sau barbat, are acces liber la echilibru si unitate.
Aceste forme ale ambigenului nu se neutralizeaza, ci se
potenteaza reciproc intr-o armonie care impaca firesc
»suflul masculinului” cu ,,argintul viu” al formelor
feminine, oferindu-le sanse egale de afirmare.

Intru sustinerea tezelor enuntate, cercetitoarea se
retrage in spatiul literaturii i aduce o noud perspectiva
de abordare a textului prin prisma genosanalizei, care
se alatura multiplelor oportunitati de receptare a opere-
lor literare si ofera noi valente de explorare a acestora.
»Genosanaliza este —poate fi o analiza paraleld, comple-
mentara, de verificare” [4, p. 100], care nu are intentia
,,de a micsora rolul vreunui element din instrumentarul
poetic”, ci, dimpotriva, de a-1 potenta in contextul dat.
Gaston Bachelard mentiona ca analiza unei pagini lite-
rare prin genosanalizd poate ordona bucuriile simple ale
vorbirii. fn acelasi timp, ea imprumuta din ,,mecanismele
hipnozei”, considera I. Petras, deoarece depéseste inhi-
bitiile, patrunde dincolo de versul finit pina la cuvintele
care se cheama si se rinduiesc dupa legile unei autonomii
secrete. Totodatd, genosanalizele realizate de 1. Petrag
pe texte din creatia poetilor romani (M. Eminescu, V.
Alecsandri, G. Cosbuc, A. Macedonski, G. Bacovia, I.
Barbu, L. Blaga, N. Stanescu etc.) evidentiaza influenta
beneficd a ,,presiunii” genului asupra imaginii poetice si
semnificatiile noi care le confera acesteia. Nici proza,
nici critica literard nu se pot ,,eschiva” de la aceasta
analiza si autoarea o face iIntr-un stil elegant, in care
miracolul descoperirii unor orizonturi intangibile, dar
sesizabile prin puterea de atractie a cuvintelor devine o
cale spre cunoasterea unor ,,adevaruri adinci”. Scopul
pledoariei autoarei este de a ne convinge ca feminitatea
limbii romdne poate fi un spatiu de ,,reconciliere” a fe-
mininului $i masculinului, céci, odata acceptata, ne-ar
inlesni intelegerea prejudecitilor si a stereotipurilor de
gen care ne marcheaza existenta si, poate, abolirea lor
ar fi ,,mai putin traumatizanta”.

Tatonari

Opera literara, avind o structura deschisa, se preteaza
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multiplelor interpretari: ,,limitele” acestora nu sint prestabilite, ci, dimpotriva, se lasa spatiu pentru descoperirea de noi
semnificatii si valori. Receptarea textului literar este un prilej de stimulare si a capacitatilor interpretative ale elevilor/
elevelor, oferindu-le libertatea de a-si dezvalui reactiile emotionale si reflexive in contact direct cu opera artisticd. De
aceea, perspectiva de abordare a textului literar, elaborata de 1. Petras si aplicata la orele de limba si literatura romana,
reprezinta o tatonare in genosanalize, desigur, fara a fi neglijate si celelalte, devenite canonice.

In cadrul studiului poeziei eminesciene “Lacul”, la etapa de realizare a sensului, elevii/elevele au lucrat in 5 echipe,
in baza tehnicii Graficul conceptual, avind ca puncte de reper: a) identificarea substantivelor; b) determinarea genului
si a numarului acestora; ¢) ocurenta substantivelor feminine i masculine in raport cu starea eului liric; ) formularea
de concluzii (2-3 enunturi); f) prezentarea produsului. Dupa completarea graficului comun de pe tabla, cite o strofa de
catre fiecare echipd, s-a obtinut urmatoarea imagine a grupului nominal din text:

Nr. de ord. |Substantive | Substantive Substantive neutre
al catrenelor | masculine | feminine Nr. singular (masculine) | Nr. plural (feminine)
L nuferi barca lac cercuri
IL trestii piept maluri
111. luntrea, ape, mind, cirma, lopetile |glas
I\A lumina, lune, trestii, apa farmec, vintu
V. nufar flori lacul
In total 2 12 6 2
8 14

Iata citeva dintre concluziile trase de echipe:

in prima strofa substantivele sint plasate simetric
dupa gen si numar, ceea ce confera un echilibru, re-
flectat si in descrierea cadrului natural. Aceeasi stare
de armonie o traieste si eroul liric, care este Incintat

doar de vocabula ,,glas” (genul neutru). Abundenta
lexemelor la feminin denota cufundarea onirica a
eroului liric, obsedat de sentimentul de iubire si
materializat prin actiuni concrete, gesturi, ce tradeaza
dorinta de Implinire, de restabilire a echilibrului

de frumusetea naturii si se lasa furat de amintiri... interior.
Numai un asemenea cadru armonios poate da nastere Elaborind reteaua nominala in baza gramemelor de
sentimentului de dragoste. gen, analiza stilistica s-a realizat in tehnica Jurnalul
— Strofa a doua este lipsita doar de un substantiv la ~ dublu. Concomitent cu recitirea integrala a textului, ele-
masculin, situatie ce creeaza dezechilibru si in starea  vii/elevele au facut, individual, notite In coloana din stinga
eroului liric care se desprinde de realitate si isi tese ~ paginii, iar in cea din dreapta — comentarii, respectind
imaginar visul de dragoste. Aceste clipe frumoase  parametrii: selectarea conceptului din graficul conceptu-
de iubire, traite virtual aldturi de fiinta draga, il de- al; stabilirea conexiunilor semantice, a relatiilor de gen;
termina pe tinarul indragostit sa pluteasca pe aripile  raportarea la contextul ideatic; comentarii; prezentare.
visului si sa aiba certitudinea implinirii lui. Discutia comentariilor in cadrul grupului a fost
— Substantivele feminine domina in catrenul al treilea ~ urmata de o prezentare in plen. Citeva secvente din
prin numar (5), cele masculine lipsesc, fiind sustinute ~ comentariile prezentate sint redate in tabel:

(=]

(=]

Concepte, conexi- Comentarii, reactii personale la cele citite S
uni semantice, ra- 2
portiri la context
Dominanta femi- | “Numdrul substantivelor de genul feminin din intreaga tesdturd a textului liric este mai mare i)
nina decit al celor masculine (12 fata de 1-2 masculine; acelasi raport se mentine daca le adaugam :
(14 cuvinte) §i pe cele neutre: 14 feminine si 8 masculine), deci dominanta este feminind. Acest fapt deschide 2
perspectiva feminind de contemplare a lumii, insd intr-o inerentd armonie cu masculinul.” .

“Ea e doar rodul imaginatiei eului liric, al dragostei neimplinite, dar prezenta sa se simte totusi prin o

utilizarea preponderenta a substantivelor feminine, ale caror reverberatii refac chipul iubitei.” &

“Eroul liric este cel care domina prin exprimarea directd a sentimentelor §i a starilor pe care 3

le triieste (asteptare, singurdtate, implinire prin iubire, frustrare, regret). In toate insd existd o 43

armonie §i limba mentine acest echilibru, restabilindu-l indirect, la nivel lexical, prin utilizarea 3

substantivelor la feminin in raport cu perspectiva masculind la nivel ideatic. a
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Prezenta mas-
culinului nuferi,
nufar

“Faptul ca masculinul este prezentat printr-un singur cuvint ,, nuferi”’, preluat in ultima strofd prin
forma de singular ,, nufar”, evidentiaza starea de singurdtate i tristete a eului liric, dacd alaturi
nu se afla Ea, unica, cea care ar putea sa-i aduca in suflet armonia iubirii implinite.”’

“Acest cuvint, ,,prin culoarea sa galbena”, anticipeazd o posibila despartire intre indragostiti
sau destramarea visului de iubire al eroului liric... Viabilitatea sentimentului de dragoste este
intr-o strinsa dependenta de ambii.”

“Frecventa masculinului (nuferi, nufdr), in primul si in ultimul catren, confirmd constructia inelard
a poeziel, care se inchide la fel ca sufletul ranit din dragoste al eului liric... Acest cuvint-nucleu
atrage prin semnificatiile sale celelalte lexeme feminine.”

Interactiunea “Prezenta femininului si a masculinului in versurile fiecarei strofe constituie un element al simetriei
masculin-feminin | poeziei, dar si al echilibrului interior, care este intr-o permanentd cautare prin dragoste a sinelui
— un principiu universal.”

“Relatia dintre feminin si masculin, care sint intr-o permanentd interactiune, este armonioasd,
lipsita de agresivitate, in pofida durerii provocate...”

“In text este prezent EL. Personajului feminin nu i se oferd posibilitatea de a se exprima, fiind
redus la tacere. Doar El este cel care i atribuie Ei o identitate, o intruchipare a eternului feminin...
Desi El isi imagineaza/isi aminteste clipele fericite petrecute alaturi de iubita sa, decizia de a
veni sau nu o ia totugi Ea, de aceea femininul domina prin cuvinte, fiind evidentiat §i de scrierea
cu majusculd — Ea.”

,,Sincer, m-am simfit frustratd, mai ales cind am citit poezia prima datd, deoarece, se pare, doar fata
este vinovatd cd aceastd dragoste nu a reugit sa prinda viata. Analizind insa textul, am descoperit
frumusetea naturii si a dragostei, care m-au facut sa-l inteleg mai bine si sa-mi placa.”

»Mi-a placut mai putin aceasta poezie, deoarece ne aratd ca bdaietii suferd. De obicei, fetele
reactioneaza astfel, atunci cind sint respinse. Un baiat trebuie sd fie puternic si rezistent, chiar
§i in fata dragostei.”

,, Textul mi-a ardtat interiorul ascuns al eroului livic, m-a ficut sa-mi dau seama cit de usor e sd
ranesti pe cineva din dragoste, nu conteaza: fata sau baiat.”

Eroul liric este o fire romantica ce viseaza la o fiintd care sa-l iubeascd. Acest lucru si-I doresc
toti, dar multi, chiar daca sufera, se tem sa nu se faca de ris §i preferd sa tacd, sa-si ascunda

Emotiile, senti-
mentele triite la
lectura poeziei

sentimentele.”

Comentariile elevelor/elevilor au scos in lumina
valentele genuriale ale limbii, a carei dominanta feminina
la nivel cantitativ, lexical si gramatical nu are efect
discriminatoriu, ci pastreaza alaturi formele masculine,
creind simetrii. Armonizarea interioard adusa la suprafata
prin cuvint este 1n discordanta cu diferentele, stereotipurile
de gen transmise deja adolescentilor/adolescentelor; aceste
scheme mentale observam ca ,,functioneaza”.

Ar fi eronat sa se creadd ca genosanalizele n baza
textului literar se reduc doar la constatarea gramemelor
de gen, de aceea se impune si evidentierea altor aspecte
(modele de feminitate si masculinitate, valori promovate,
limbaj, caracterizarea personajelor feminine/masculine
raportate la contextul cultural, istoric, social), inclusiv
definirea termenului gen.

Pentru a evita confuziile, sint inerente unele preci-
zari ale lexemului gen care, conform DEX-ului, are si
sensul de ,,categorie gramaticald bazata pe distinctia
dintre obiecte si fiinte, precum si dintre fiintele de sex
masculin §i feminin”, din distinctia biologica, de sex a
individului uman; femeie-barbat. In afard de acest strat
biologic, socioculturalul i-a atribuit roluri, norme con-
struite 1n timp si variabile In functie de perioada istorica,
de contextul social care determina calitatile psihologice,

comportamentele si activitatile femeilor si ale barbatilor.
De aceea, studiile definesc notiunea de gen ca ,,notiune
politica”, ca roluri sociale care nu se suprapun celor ling-
vistice, ci se includ ,,intr-un set coerent de opinii despre
ceea ce constituie feminin si masculin” [1, p. 310]. in
acelasi timp, fiind construit social, respectivul concept
este relativ din perspectiva culturala, deoarece se afla
intr-o permanenta modificare: ceea ce Intr-un context era
definit ca masculin devine feminin sau, in general, iese din
aceasta definire a masculinului si femininului. Totodata,
literatura reprezinta un fenomen spiritual si contribuie la
modelarea , fiintei sociale” prin valorile estetice, morale,
intelectuale ale feminitatii si ale masculinitatii promovate
legitimind, concomitent, rolurile i relatiile de gen, dar si
diferentele, inegalitatile, stereotipurile de gen prezente in
societatea datd. Prin diversitatea continuturilor artistice,
literatura valorifica modele de feminitate si masculinitate.
De aceea, analiza textului literar din perspectiva de gen
scoate in evidenta atit potentialitati de gen, cit si modele
anacronice, dominate de androcentrism, sexism si chiar
misoginism, care nu pot fi perpetuate in sec. XXI, cind
promovarea valorilor democratice, bazate pe egalitati
de sanse pentru ambele genuri, a devenit un deziderat al
societatii moderne. Desigur, implementarea dimensiunii
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de gen nu ar trebui perceputa ca un ,,atentat” la valoarea
artistica a textului literar care, incontestabil, este primor-
diala in studiul literaturii, dar si invizibilitatea ei este in
detrimentul elevului/ei, pe care il/o indepartam de lumea
fictiunii artistice n care nu-gi regaseste identitatea de gen.
Infuzarea” educatiei de gen in continuturile existente ar
contribui la imbunétatirea demersului educational autoh-
ton, la promovarea valorilor si modelelor de gen bazate
pe echitate si parteneriat.

in studiul “Modele si valori de gen in invatimintul
public din R. Moldova” se mentioneaza ca autorii textelor
literare din manuale sint preponderent barbati. Introducerea
lucrarilor de valoare scrise de femei ar oferi elevelor/elevi-
lor posibilitatea sa cunoasca o alta perspectiva asupra lu-
mii, alte modalitati de solutionare a problemelor. Totodata,
multe dintre texte sint anacronice, ne prezinta o realitate in
care valorile prezentului, ale exprimarii masculinitatii si
feminitatii sint marginalizate. De aceea, o analiza atentd a
textelor incluse in manualele scolare ar evita transmiterea
unor mesaje incarcate cu stereotipuri de gen, inegalitati si
diferente genuriale.

Pornind de la acest deziderat, o oportunitate ar fi
studiul operelor literare care se preteazd genosanalizei,
determinind nucleul lor valoric, potentialititile de gen,
modelele de gen promovate in raport cu contextul istoric,
cultural reflectat. Iata citeva texte:

Limba si literatura romand, cl. X: “Morometii” de
M.Preda, partea II, cap. VII; “Baltagul” de M.Sadoveanu,
“Pentru un album” de D. Tepeneag sau “Logodna” de

increzuti
curajosi hotariti
voinici retinuti
luptatori Baietii inteligenti
veseli trebuie sa fie... ageri
sociabili puternici
practici muncitori
rezistenti amabili
descurcareti

D. Vighi, “Epopeea spatiald” de I. Grosan, “Frumoasa
fara corp” de G.Craciun etc.;

Literatura romdnd, cl. XI: “Romeo si Julieta” de
W. Shakespeare, “Cidul” de P. Corneille, Scrisoarea
XXXVIII, “La Smirna” de Montesquieu, “Floare
albastra” de M.Eminescu etc.;

Literatura romana, cl. XII: “S-a dus amorul” de
M. Eminescu, “Ultima noapte de dragoste, intiia noapte
derazboi” de C. Petrescu etc. Evident, un rol important fi
revine profesorului, care urmeaza sa organizeze demer-
sul didactic astfel incit s faciliteze interpretarea textului
literar din perspectiva de gen, sa formuleze sarcini
evitind un limbaj cu elemente de sexism, deoarece nu
le putem pretinde elevilor/elevelor sa faca optiuni daca nu
sau idei preconcepute.

Pentru exemplificare, vom face referinta la Scrisoa-
rea XXXVIII, “La Smirna” de Montesquieu (cl. XI) si
“Logodna” de D. Vighi (cl. X). La etapa evocare, celor
2 grupuri formate li s-a propus sa lucreze in tehnica
Grafitti, continuind enunturile de pe cele 2 postere
(Baietii/barbatii trebuie sd fie.../Fetele/femeile trebuie
sd fie...).

Dupa un schimb de postere, acestea, completate, au
revenit in grupurile initiale, elevele/elevii discutind si
sintetizind informatiile acumulate si prezentindu-le. Iata
citeva aspecte generale ale modelelor de masculinitate
si de feminitate identificate:

frumoase
grijulii harnice
cochete fidele
tandre Fetele gingase
bune trebuie sa fie... miloase
atente iubitoare
gospodine rabdatoare
modeste sensibile
intelegatoare

Astfel, optiunile elevilor/elevelor s-au conturat, pornind de la experienta sociala acumulata, in care rolurile de
gen sint departajate: baietii sint activi si orientati spre sfera sociald, iar fetele sint mai pasive, lor fiindu-le rezervat
prioritar spatiul domestic.

Prezentarile au fost insotite de intrebari, care au provocat discutii aprinse si au demonstrat perpetuarea unor
stereotipuri de gen traditionale, sustinute $i promovate inclusiv de scoala. De asemenea, s-a relevat prin comparatie
rolul femeilor in spatiul european si in cel asiatic, aratindu-se deosebirile si asemanarile intre aceste culturi, dar si
schimbdrile care se produc.

La etapa de realizare a sensului, elevii au citit Scrisoarea XXX VIII, “La Smirna” de Montesquieu si au discutat
despre problemele abordate. A trezit interes problema libertatii femeilor in viziunea europenilor si a asiaticilor. Tex-
tul insusi lanseaza idei discriminatorii la adresa femeilor, uneori cu o tentd de misoginism (de ex.: ,,...cind sintem
nefericiti in calitate de soti, gasim intotdeauna mijlocul de a ne despagubi in calitate de amanti. Pentru ca un barbat
sd se poata plinge pe drept de necredinta sotiei, ar trebui sa nu existe pe lume decit trei persoane; dar ar fi chit daca
ar exista patru”). De aceea, tratarea acestor modele ca reflectie a unei perioade istorice, a unei culturi si a intentiei

., Nr.4(56) ELUELi]]
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autorului de a le critica ar putea fi o oportunitate de in-
terpretare. Ulterior, In baza tehnicii Pinza discutiei elevii
au completat fisa-grila cu intrebarea: Baietii/barbatii sint
superiori fetelor/femeilor? In timpul dezbaterii ambele
echipe au adus argumente convingatoare, ancorate in
contemporaneitate. Daca initial majoritatea baietilor si
fetelor considerau dominarea masculind o legitate accep-
tatd, sustinutd in text si de cuvintele profetului: ,,...ei au
avantajul de a sta cu o treaptd mai sus”, atunci la finele
discutiei unii si-au schimbat parerea. O dovada ar fi si
eseul redactat la faza reflectiei, pornind de la enuntul: ,, /n
societatea noastra relatiile de gen sint...”. lata citeva
secvente: ,In societatea noastra relatiile de gen nu se
bazeaza pe egalitate in drepturi. Existd legi nescrise
care separd aceste doud lumi: barbati si femei, dar, in
acelasi timp, iubirea ii apropie...”; ,,...e o lupta care
isi are inceputurile de la Adam si Eva, alternind intre
matriarhat si patriarhat. Lucrurile se vor schimba spre
bine. Poate am inteles acest lucru? Doar atunci cind
ambele parti vor depune armele si vor construi impreund
relatii bazate pe respect si dragoste”.

Textul “Logodna” de D. Vighi prezinta o realitate
cotidiana in care personajele apar, mai degraba, ca
“antieroi” si sint preocupate de probleme marunte,
asumindu-si, totodata, diferite roluri sociale: contabil,
elev, invatator etc. O caracteristica a stilului autorului
este prezentarea spatiului domestic si a rolurilor asumate
de eroi. Astfel, personajului masculin i se atribuie un
caracter dominant; desi lipsit de o identitate certd, are
totusi un statut social — ,,contabil”, celelalte personaje
fiind definite doar in raport cu el, capul familiei: ,,nevas-
ta/sotia contabilului”, ,,feciorul contabilului”. Modelul
masculin, conturat de ,,eroul principal”, denota “acti-
vism” si in spatiul casnic, manifestat printr-o agitatie
excesiva, in schimb in ospetie e amabil, fotografiaza,
spune toasturi, da sfaturi, feciorul preluind acest model
neschimbat. Mamei, care reprezintad modelul feminin, i
se atribuie un rol secundar, ea fiind preocupatd de menaj,
de educatia feciorului. Nu intimpldtor, si in ospetie se
plimba pe linga straturile de zarzavat.
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Doar o caracteristica este evidentiatd in mod deosebit
de autor: ,NEVASTA CONTABILULUI SE PARFU-
MEAZA”, preocupare considerati esentiald pentru
femet, iar majusculele intensifica aceasta laturd in raport
cu pregatirea bucatelor, dindu-i si o tenta ironica.

Din perspectiva de gen, rolurile sint prezentate
separat, personajele nu interactioneaza, de aceea segre-
gdrile de gen subliniaza stereotipizarea modelelor de gen
promovate. Astfel, interpretarea textului din perspectiva
de gen, determinarea dezechilibrelor si lansarea de
solutii ar fi un prilej de promovare a unor relatii de gen
echitabile si de parteneriat. Promovarea conceptului de
egalitate de gen In manuale ar oferi modele diversificate
de feminitate i masculinitate, contribuind la eliminarea
unor stereotipuri, iar formarea competentelor de gen la
eleve/elevi ar inlatura barierele care persista, ar evita scep-
ticismul si rigiditatea acelora care subestimeaza valoarea
femininului.

Femeia ,,ar fi o planta crescuta atit de mult timp in spa-
tele gratiilor, Incit a continuat sa creasca in acelasi fel, chiar
dupa ce unele gratii disparusera”, remarca Gloria Steinem.
In acest proces de surmontare a ,,gratiilor” prezente inca in
realitatea noastra, inclusiv in spatiul educational, cadrului
didactic 1i revine un rol important.
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Gindirea simbolicd a omului se formeaza din frageda
copildrie. Copilul absoarbe simbolurile pe care i le trans-
mit parintii i bunicii, fratii si surorile, prietenii si colegii,
educatorii si profesorii, fiecare om cu care individul intra
in contact. Gindirea simbolica, mitica, bazata pe arhetipuri
culturale si o mentalitate arhaicd, nu va fi depasita atita
timp cit omul va fi crescut de si printre oameni. Conditia
umana presupune insusirea naturala a unei astfel de gin-
diri, crearea unui respect constient si subconstient fata de
simbolurile absorbite prin comunicare, revenirea si apela-
rea constanta la simbolurile si miturile formatoare pentru
personalitatea individului. Societatea, ca o colectivitate
de indivizi cu gindire simbolicd personala, mosteneste
aceleasi simboluri si mituri pe care le poarta indivizii ce
o creeaza si isi constituie o gindire simbolica colectiva
care sa o ajute la buna sa organizare.

Pina la scolarizare, educatia simbolica se rezuma la
deprinderea semnelor, gesturilor si emblemelor, care sa-1
ajute pe copil la orientarea in viata cotidiana, la realizarea
dorintelor si necesitatilor elementare, la apararea de peri-
colele mediului i de cele cauzate de oameni. Invatamintul
primar si secundar insa urmaresc o educare superioard a
personalitatii, care sd-i permita copilului o socializare
constructiva. Pe lingd apelul la simbolurile stiintifice si
practice (matematice, fizice, chimice, literare, rutiere etc.),
scoala promoveaza si simboluri civice, menite sa educe
un cetitean loial, activ, patriot. In aceasti sarcind, scoala
face uz de anumite simboluri istorice si etnice, nationale
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si straine, de anumite valori universale, de lirica poetica
si muzica patriotica etc. Un loc de frunte il ocupa facerea
cunoscuta a simbolurilor de stat: stema, drapel, imn. Dar
alaturi de aceste simboluri majore si culminante, alte
simboluri, de o arie de aplicare mult mai restrinsa, educa
simtul apartenentei la aceeasi clasa, aceeasi scoala, acelasi
sat sau oras — un simt al micului patriotism, fara de care nu
se poate edifica natiunea. De prezenta si calitatea acestor
mici simboluri de importanta locald depinde gradul de
percepere generala a simbolicii nationale, politice, cul-
turale, sportive etc. mari.

Printre simbolurile din invatamint un rol deosebit il au
stema, drapelul si imnul scolii, care prin valoarea intrin-
seca si prin impactul unificator reproduc la o scara redusa
triada simbolica nationala. Migcarea pentru o simbolica
academica adecvata este noua in R. Moldova, cuprinzind
mai Intli institutiile invatamintului superior, a céror tradi-
tie simbolica isi are originea in universitatile medievale
occidentale'. Institutiile invatamintului primar i secundar
fac abia primii pasi In aceasta directie, situatie ce poate
fi usor inteleasd, dacd vom sti ca dorinta de identificare
simbolica este manifestarea unei gindiri simbolice mature
la care se ajunge in timp. Pe de alta parte, lipsa unei vechi
traditii si insuficienta de specialisti in domeniul stiintei si
artei heraldice sint factori care nu faciliteazd penetrarea
stemelor, drapelelor si imnurilor calitative. Adeseori, o
adunatura de simboluri banale, insignifiante pentru insti-
tutia data, asociate la Intmplare si desenate stingaci sint
declarate stema, drapel sau emblema a scolii. Sau, cine nu
a auzit la serbarile scolare din localitatile noastre rurale
un ,,imn al satului”, bazat se pare pe o veche melodie
despre orasul Bucuresti, cu versurile: ,,Ixulesti, Ixulesti,
Ixulesti, Ixulesti/ Satul meu iubit!/ Nu de ieri, nu de azi,
nu de ieri, nu de azi/ Eu te-am indragit!” si despre care
satenii iti vor spune cu toatd convingerea cind §i cine a
scris si interpretat pentru prima datd acest cintec ,,original”’
in satul lor. Or, o vorba populara ne atentioneaza ca nu

1 Vezi: S. Andries-Tabac, “Heraldica universitara in Republica
Moldova”, in “Arta-2003”, Ch., 2003, p. 69-76.




tot ce zboarad se §i maninca. Astfel, nu orice ,,pictograma”
este o stema, nu orice bucatd de pinza aninatd de un bat
este un drapel si nu orice lalaiala entuziasmata poate fi
cititd drept imn?. Caracterul solemn si adecvat al acestor
simboluri se poate realiza numai tinind cont de anumiti
factori obiectivi, unii dintre care intentionam sa-i eluci-
dam in cele ce urmeaza.

1. Heraldica (stiinta despre steme), vexilologia (stiinta
despre drapele) si imnologia (stiinta despre imnuri) sint
domenii de strictd cunoastere si specializare stiintifica si
artistica, incit diletantii si semidoctii nu se pot apropia de
patrunderea lor. Doar cunoasterea perfecta a legitatilor
stiintifice, a regulilor canonice, a traditiei $i a normelor
nationale In domeniu poate fi un punct de pornire pentru
alegerea unor viitori autori de steme, drapele si imnuri din
rindul specialistilor. Dupa cum o interventie chirurgicala
nu poate fi operata decit de un chirurg, tot asa o stema nu
poate fi conceputa decit de un heraldist.

I1. Autoritatea nationald care supravegheaza
simbolurile heraldice, vexilologice si imnice publice
in R. Moldova este Comisia Nationald de Heraldica,
care activeaza pe linga Presedintele Republicii din 4
decembrie 1995. Comisia stabileste cadrul normativ
national in domeniu, expertizeaza simbolurile publice si
pe cele calitative le inregistreaza in Armorialul General
al R. Moldova, un registru de stat special.

II1. Pentru stemele si drapelele institutiilor de inva-
tamint, Comisia Nationald de Heraldica a stabilit deja
mai multe norme, printre care pot fi mentionate anumite
forme si decoruri exterioare ale scutului stemei si pinzei
drapelului care marcheaza locul ierarhic al institutiei in
sistemul Invatdmintului national; conceperea obligatorie
a stemei si drapelului in tandem; elaborarea drapelului
in baza stemei; simbolizarea localitatii in care se afla
institutia de invatamint si altele. Astfel, conform ultimei
norme citate, nu se poate purcede la elaborarea stemei
si drapelului unui liceu satesc, de exemplu, inainte de
inregistrarea in Armorialul General al R. Moldova a
stemei si drapelului satului insusi.

IV. Compozitia heraldica si implicit cea vexilologica
trebuie s opereze cu embleme individualizatoare clare
pentru institutia-beneficiar, si nu cu embleme banale de
duzina specifice oricarei institutii de invatamint. Astfel,
cartea, condeiul, faclia, eprubeta si altele asemenea nu
contribuie la identificarea individuala a posesorului si,
prin urmare, trebuie evitate. In acelasi timp, repertoriul de
piese si mobile heraldice este destul de limitat ,,temporal”:
obiectele care nu existau in sec. XI-X VI sint greu de adap-

2 Vezi: S. Andries-Tabac, “Simbolurile nationale din estul Eu-
ropei, Partea I. Notiuni teoretice”, in “Cursuri la masterat in
domeniul studiilor sud-est europene”, USM, Catedra UNESCO
de Studii Sud-Est Europene, vol. 3; V. Paslariuc, M. Cerchez,
S. Andries-Tabac, “Europa de Sud-Est: elite locale, spirituali-

tate si simboluri nationale”, Ch., USM, 2009, p. 106-173.
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tat sistemului, incit un calculator sau un telefon celular nu
se vor Inscrie in instrumentarul cu care opereaza heraldica.
Manualele de heraldic si vexilologie ofera si alte conditii
de compozitie, a cdror cunoastere este iminenta.

V. Simbolurile elaborate corect §i inregistrate in
modul stabilit nu vor juca un rol activ daca nu vor fi
promovate dupa incheierea procedurilor de oficializare.
Astfel, stema poate figura 1n sigiliile oficiale, pe antetul
hirtiilor oficiale, pe edificii si in birouri de serviciu, sali
de clasa, auditorii, pe bunurile mobile si imobile, pe
insemne uniformistice, pe medalii, insigne, diplome de
onoare si alte distinctii, pe diverse suvenire §i obiecte
de protocol. Drapelul se arboreaza pe sediile institutiei
si alte edificii care 1i apartin, poate fi folosit in cadrul
unor manifestatii stiintifice, sportive, culturale, festive,
actiuni oficiale, unde are loc si intonarea imnului. Pentru
implementarea simbolurilor se adopta intotdeauna si un
regulament de utilizare.

k sk sk

in cele ce urmeazi vom prezenta stema si drapelul
Liceului Teoretic ,,Gheorghe Asachi” din mun. Chisindu,
prima institutie de invatamint secundar care si-a elaborat
si Inregistrat oficial in Armorialul General al R. Moldova
stema si drapelul.

Istoricul liceului®. La 8 martie 1864, in Chisinau,
in casa Grunberg din str. Gubernskaia, a fost deschisa
prima institutie medie laica de invatamint destinat fetelor
din familiile nobile din Basarabia. In primii ani, aceasta
scoald a functionat ca una privata, cu durata studiilor de
sapte ani, avind-o ca directoare pe Liubov A. Beliugova
(nascuta Uspenskaia), si se numea Gimnaziul de fete
nr. 1. Incepind cu anul 1870, institutia este reformati in
Liceul public de fete nr. 1, cu sapte clase de baza si doua
pregétitoare, si, pe parcursul anilor, va arenda diferite
cladiri, una dintre adrese fiind casa negustorului Smakov
din str. Moscovskaia (azi — bd. Stefan cel Mare si Sfint).
De la 1 iulie 1871 se transforma in Liceul de fete nr. 1 al
Zemstvei, cu opt clase. in 1882, Zemstva construieste un
local propriu, cu doud niveluri, care s-a pastrat pinad in
zilele noastre (str. Bucuresti, colt cu str. Pugkin).

in 1895, prin ctitorirea nobililor Teodor si Eufrosinia
Krupenski si contributia arhitectului Alexandru Bernar-
dazzi, s-a construit capela liceului, sfintita abia in 1922
cu hramul Sf. Mucenic Teodor Tiron, astdzi biserica
Sf.Cuvioasad Teodora de la Sihla (intre anii 1895 §i 1922,
in cadrul liceului a functionat o alta capela, cu hramul
Sf. Nicolae, a cérei incapere din 1922 functioneaza ca
sala de festivitati).

3 Istoricul liceului a fost rezumat dupa: L. Argint, “Pagini
din istoria Gimnaziului nr. 1 de fete din Chisinau”, in
“Destin Romanesc”, I (XII), 2006, nr. 3-4, p. 123-134,
precum si alte materiale oferite de conducerea liceului.
Aducem multumiri doamnei dr. L. Argint pentru sprijinul
oferit la redactarea acestui rezumat.
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Dupa o pauza de un an (1917-1918), in octombrie 1918,
odata cu nationalizarea invatamintului, Liceul nr. 1 de fete
al Zemstveli este redeschis, pastrind temporar aceeasi denu-
mire si partial, in clasele superioare, limba de predare rusa
(pind in 1921). Liceul a ramas in aceeasi cladire, dar adresa
sa era str. Regele Carol I, nr. 24. Dupa desfiintarea Zemst-
velor din Basarabia, incepind cu 1920 a obtinut denumirea
de Liceul de fete ,, Regina Maria” din orasul Chigindu, sub
care a activat pina in 1944, cu o pauza in anul de ocupatie
sovietica 1940-1941, editind si un anuar. Dupa retragerea
trupelor sovietice in 1941, liceul a fost redeschis in fostul
local* din 1942 acordindu-i-se profilul comercial/industrial.
In aprilie-august 1943 este evacuat la Craiova in localul
Liceului comercial de baieti ,, Gh. Ghitu”.

Dupa reevacuarea fortatd, Liceul comercial de fete
,, Regina Maria” este desfiintat, iar in localul lui, din 1944,
se deschide Scoala medie moldoveneasca de fete nr. 1.

In 1953, aceasta si Scoala nr. 4 de baieti se unesc
intr-o scoald mixta, Scoala medie moldoveneasca nr. 1,
care din 1954 primeste numele lui Grigore Cotovschi.
Din 1960, prin ordinul Ministerului invatamintului, aici
a fost introdusa studierea aprofundata a limbii franceze.
In anul 1974 a fost dat in exploatare noul bloc al scolii,
alaturi de constructia veche, cu care a fost unit printr-un
coridor. in vechiul ldcas au rimas clasele primare, iar
o parte din sali, pina la 1989, erau ocupate de Palatul
Pionierilor din Chisinau.

in baza hotaririi Guvernului nr. 484 din 26 decembrie
1990 si a ordinului Ministerului Stiintei si Invatamintului
nr. 18 din 23 ianuarie 1991, Scoala medie moldoveneas-
ca de cultura generald nr. 1 cu studierea aprofundata a
limbii franceze si Gimnaziul nr. 1 au fost reorganizate
in Liceul moldo-francez ,, Gheorghe Asachi”. Odata cu
introducerea limbii romane ca limba de predare in gcoli
devine Liceul romdn-francez ,, Gheorghe Asachi”, iar
in 2006 este reorganizat in Liceul Teoretic ,, Gheorghe
Asachi” din mun. Chigindu.

Initiativa credrii stemei si drapelului Liceului apar-
tine Consiliului profesoral in frunte cu directorul Boris
Volosatii si pictorului Turie Caminschi. Liceul folosise
un insemn vexilar elaborat pe la inceputul anilor 1990,
dar pentru ca acesta nu intrunea calitétile necesare, a fost
abandonat. Noile proiecte de stema si drapel, elaborate
de subsemnatul si pictorul Turie Caminschi, au fost
aprobate in sedinta Consiliului profesoral al Liceului
din 9 februarie 2009 si in sedinta Comisiei Nationale
de Heraldica din 11 februarie 2009.

Stema reprezinta: pe rosu, un pal de aur, flancat in
capul scutului la dextra de o acvila heraldica conturnata,
iar la senestra de un cocos, ambele de acelasi metal, gi
incarcat cu litera ,, M ”, rosie, surmontatd de o coroana
regald, de aceeasi culoare; scutul este timbrat de un

4 Adresele din 1941: str. I. Bratianu, nr. 64 (1.09.1941,
1943-1944); str. Regele Ferdinand, nr. 115 (16.09.1941).

beret universitar albastru, cu ciucure de aur; deviza,
cu litere de aur pe o panglica albastra: Salus in virtute
decus (Mintuirea in virtute este o podoabd/o onoare)
sau, dupa Sorin Iftimi, Mintuirea e in virtute, demnitate
si onoare! (fig. 1).

p —
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Drapelul, elaborat in baza stemeli, reprezintd o pin-
za dreptunghiulara (2:3), impartita orizontal in 3 briie
(1:3:1) rosu-galben-rosu, briul galben avind in centru
stema liceului (fig. 2).

Liceul Teoretic ,,Gheorghe Asachi” din Chisinau
are si un imn, dar acesta inca nu a fost oficializat in
modul stabilit.

Cele doua insemne — heraldic si vexilar — au urma-
toarea explicatie.

Emblema principald a stemei liceului este palul — o
piesa heraldica onorabild de prim ordin, care in limbaj
de specialitate sugereaza, in acest blazon, cifra 1, cea
care a figurat in denumirea institutiei in anii 1870-1917
si 1944-1991, determinind intiietatea respectivei scoli
in mai multe domentii.

., Nr.4(56) ELUELi]]
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Litera ,,M” stilizatd si surmontata de o coroana re-
gald reprezinta cifra regald a reginei Maria’, cifrd care
a figurat si pe Ordinul Crucea Regina Maria, instituit
in 1917%. Ea marcheaza denumirea liceului din anii
interbelici si din 1941-1943.

Culoarea rogie a cimpului scutului, in calitate de
culoare feminina, aratad in aceastd stema ca institutia,
de la infiintarea ei in 1864, a fost conceputa pentru
invatamintul de fete si asa a ramas pina la 1953. Este
culoarea suprema heraldica si mai semnifica curajul,
singele, focul, jertfa, dorinta de a-ti servi patria.

Acvila heraldica care flancheaza palul din dextra este
preluata din stema mun. Chisindu’ si semnifica faptul
ca Liceul se afld 1n acest oras. Acvila este conturnata in
semn de curtoazie fata de celelalte elemente ale com-
pozitiei heraldice.

Cocosul care flancheaza palul din senestra nu este
altul decit cocosul galic menit sa simbolizeze studierea
aprofundata a limbii franceze in liceu. Acest simbol nati-
onal francez foarte indragit, datind din epoca romana, isi
datoreaza cariera faptului ca acelasi cuvint latin gallus
desemna si cocosul, si locuitorii Galiei®.

Aurul piesei si mobilelor heraldice se datoreaza
anumitor conditii tehnice heraldice. in heraldica aurul
simbolizeaza si inteligenta, prestigiul, virtutea, grandoa-
rea, lumina solara’.

Scutul este timbrat de un beret universitar, numit si
toca, — unul din cele patru (alaturi de catedrd, cartea des-
chisa si inelul de aur) insemne ale functiei de profesor in
evul mediu'®, astizi utilizat numai in cadrul unor ceremonii
universitare oficiale, atit de profesori, cit si de studenti. De
obicei, beretul pentru universitari era de culoare neagra'’,
culoare pastratd in R. Moldova pentru institutiile de inva-

5 “Enciclopedia Romaniei”, vol. I, Buc., 1938, pl. color [I].

6 C.Flondor, C. Moisil, “Decoratiunile romanesti”, in “Enci-
clopedia Romaniei”, vol. I, Buc., 1938, p. 89; St. Catone, N.
Serbanescu, D. Bedivan, “Romania. Decoratii. 1859-1991”,
Buc., 1992, p. 18, pl. VIII, fig. 15; 1. Safta, J. Rotaru, T.
Velter, F. Marinescu, “Decoratii romanesti de razboi. 1860-
19177, Buc., Ed. Universitaria, 1993, p.75-78.

7  S. Andries-Tabac, “Heraldica Chigindului: trecut si viitor”,
in “Pergament. Anuarul arhivelor Republicii Moldova”, I
(1998), Ch., 1999, p. 109-126: il.; Idem, “Simbolurile Chi-
sinaului”, in “Cugetul”, Ch., 2000, nr. 3, p. 8-22 + 9 fig. col.
pe coperta 2; Idem, “Simbolurile mun. Chigindu”, in “Limba
Romana”, Ch., 2003, nr. 4-5, aprilie-mai, p. 33-38.

8 M. Pastoureau, “Les emblémes de la France”, Paris,
Bonneton, 1988, p. 62-83.

9  O.Neubecker, «Le grand livre de ’Héraldique. L’histoire, I’art
et la science du blason, édition Bordas, 1995, p. 86.

10 J. Le Goff, “Intelectualii in Evul mediu”, Buc., Ed.
Meridiane, 1994, p. 94.

11 T Beiic, “Ucropust nuBmimzanuu. HoBoe Bpemst. XIV-XIX
BB.”, ToM. III, Mocksa, Excmo-IIpecc, 1998, c. 103.
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tamint superior. Culoarea albastra a beretului si ciucurele
de aur arata pozitia Liceului in ierarhia institutiilor de
invatamint din R. Moldova ca institutie de invatamint se-
cundar, general si profesional, cu asigurarea studiilor medii
complete, finalizate cu diploma de bacalaureat!2.

Deviza, cu litere de aur pe o panglica albastra: Salus
in virtute decus este preluata din stema Iui Gh. Asachi®?,
avind deci legdtura cu marele erudit roman si exprimind
crezul corpului profesoral si al absolventilor liceului.

Stema personala a lui Gh. Asachi'* s-a conservat
intr-un singur exemplar, pe o amprenta sigilara in ceara
rosie, destul de stearsa si ilizibila, care se pastreaza azi
la Arhivele Nationale din Iagi'*. Acesta a fost semnalat
de arhivistii iegeni In 1973'¢ si publicatéd cu explicatii
de heraldistul Sorin Iftimi in 2008"".

Stema (fig. 3) reprezinta un scut rectangular cu virful
in acolada jumatate-despicat si taiat.

ﬁt N =N
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in prima partitiune este reprezentati o lird insotita de
doua stele, care ar putea simboliza, dupa Sorin Iftimi,
la modul generic, preocuparile artistice ale posesorului
(poet, dramaturg, pictor, arhitect). Dupa heraldistul Tudor-
Radu Tiron, citat de Sorin Iftimi, aceastd compozitie ar
putea fi cititd ca un herb polonez cu o potcoava insotita
de doua stele, dat fiind faptul ca tatal lui Gh. Asachi ve-
nea din Galitia. Intr-adevir, mai multe herburi poloneze
au potcoava ca mobild principald, cele mai apropiate
de compozitia asachiana fiind herburile Jastrzegbiec (pe
albastru, o potcoava cu coarnele in sus, inconjurind o
cruce labata, ambele de aur) si Podkowa (pe albastru, o

12 S. Andries-Tabac, “Heraldica universitara...”.

13 S. Iftimi, “ITasii. Simbolurile unui oras simbol”, Iasi, Ed.
Trinitas, 2008, p. 181-183.

14 Aducem multumiri si pe aceastd cale heraldistilor
T.-R.Tiron si S. Iftimi pentru ajutorul fratesc acordat la
depistarea stemei Asachi.

15 “Arhivele Nationale Iasi”, Colectia “Documente”,
551/63.

16 “Documente”, editie, note si glosar de Gh. Ungureanu, D.
Ivanescu, V. Isac, Buc., Ed. Minerva, 1973, p. 69.

17 S. Iftimi, op. cit., loc. cit.
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potcoava de argint cu coarnele in jos)'® si nu este exclus
ca Gh. Asachi sa fi conceput primul cartier al stemei sale
printr-o derivare din unul din aceste herburi. Dar nici ipo-
teza cu semnificarea preocuparilor sale artistice nu poate fi
exclusa, atita timp cit nu stim calea pe care a mers Asachi,
un om care nu a fost deloc strain de heraldica.

in cartierul al doilea apare un obiect rotund, citit de
arhivistii ieseni, la 1973, ca trei cercuri concentrice — o
figura heraldica cunoscuta. Tudor-Radu Tiron a propus
insa citirea acestei mobile sterse ca un glob pamintesc
care sd simbolizeze preocuparile lui Asachi in domeniul
stiintelor exacte.

In partitiunea a treia este reprezentat un leu trecind
si tinind in laba dreapta anterioara o sabie, o cruce si o
ramura de palmier (sau o pana, un spic etc.). Acesta putea
fi inspirat de leul purtator de spada din stema domnitorului
Mihail Sturdza, al carui slujitor devotat si apropiat a fost
Gh. Asachi, dar si din stema familiei Conachi (un brat
care tine Inménuncheate o sabie, o cruce si o ramurd de
palmier), mitropolitul Moldovei Veniamin Costachi fiind
un protector al lui Lazar Asachi, tatal scriitorului, el insusi
scriitor §i om apropiat al mitropolitului, dar si al lui Gheor-
ghe care fusese trimis de mitropolitul Veniamin cu o bursa

18 T. Gajl, “Polskie rody szlacheckie i ich herby”, Biatystok,
2003, p. 262, 292.

in strainatate. Sub scut, pe o esarfa apare deviza Salus in
virtute decus!, din care azi nu se vad decit primele doua
cuvinte, dar care a putut fi intregitd datoritd consemnarii
acesteia de istoricul literaturii romane G. Célinescu'®. Gh.
Asachi a mai folosit o deviza, gravata pe frontispiciul
casei sale: Lucrul si al meu repaos, care 1-a indemnat pe
poetul V.Gheorghian sa scrie un sonet dedicat scriitorului,
in care se gaseste si urmatoarea strofa: Lucrul e a ta deviza
§i c-o rard barbatie/Ai lucrat si lucrezi inca prin silinta si
amor/Aprinzind in a ta tard a stiintelor faclie/La altarul
de lumind adunat-ai un popor®.

Exemplul Liceului “Gheorghe Asachi” este unul de
pionierat simbolic si deocamdata singular. Ne exprimdm
increderea ca modelul siu va servi drept imbold pentru
alte institutii de Invatdmint secundar din R. Moldova si
familia simbolurilor academice moldovenesti realizate
in traditie europeana se va largi in urmatorii ani.

Recenzent:
dr. Sorin IFTIMI,
Complexul muzeal national Moldova (Iasi)

19 G. Calinescu, ,,Istoria literaturii romane de la origini pinad
in prezent”, ed. II, Buc., Ed. Minerva, 1986, p. 97.

20 G. Ungureanu, “Figuri de arhivisti romani. Gheorghe
Asachi (1788-1869)”, Buc., 1969, p. 3.

Rezultatele Proiectului Tempus
“Developing the ICT capable schools

in Moldova” (DICSIM)

in zilele de 26 si 27 iunie 2009, in incinta Institutului de Formare Continua, a avut loc Conferinta stiintifico-practica
“Promovarea tehnologiilor informationale si comunicationale in educatie”, la care au participat 91 de persoane din 30
de raioane i municipii ale republicii: sefi de directii municipale si raionale de invatamint, directori de licee, responsa-
bili pentru implementarea Tehnologiilor Informationale si de Comunicare (TIC) din cadrul directiilor de invatamint,
cercetatori si cadre didactice din institutiile de invatamint superior si institutiile de cercetare, profesori scolari. Con-
ferinta a fost organizata in cadrul Proiectului Tempus “Developing the ICT capable schools in Moldova (DICSIM)”,
realizat de un consortiu, din care fac parte Institutul de Formare Continud, Universitatea de Stat ,,A. Russo” din Balti,
Universitatea de Stat din Tiraspol, Universitatea Pedagogica de Stat ,,].Creanga”, Universitatea din Alicante (Spania),
Institutul Regal de Tehnologii (KTH) din Stockholm (Suedia), Universitatea Noua din Lisabona (UNL) (Portugalia)
si a marcat finalizarea unei etape importante in derularea proiectului. Rezultatele finale ale Proiectului, care are drept
scop formarea unei retele de scoli-pilot din toate raioanele si municipiile R. Moldova, capabile sa utilizeze tehnologiile
informationale si de comunicare in procesul de invatdmint, vor fi publicate la finele anului 2009.

Proiectul DICSIM reprezinta o initiativa valoroasa, care se integreaza perfect in activitatile de informatizare a
societatii si a sistemului de invatamint din republica (Strategia Nationald de Edificare a Societatii Informationale
“Moldova Electronica”, programul prezidential “Salt”, Conceptia sistemului informational educational) si care
contribuie semnificativ la dezvoltarea si implementarea TIC in procesul de predare-invatare-evaluare in scoala.

Dupa cum s-a constatat in cadrul Conferintei, in pofida faptului cé cercetarile stiintifice privind dezvoltarea
si implementarea TIC in practica educationala sint la o etapa incipientd, existd numeroase exemple de bune
practici ce tin de utilizarea acestora in educatie. Multi profesori, atit din invatdmintul preuniversitar, cit si din cel
universitar, au pregatirea necesara pentru folosirea noilor tehnologii, iar o parte din ei aplica metode inovatoare
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chiar si in cazul resurselor financiare limitate.

Participantii au subliniat faptul ca utilizarea adec-
vata a TIC poate contribui esential la imbunatatirea
calitatii instruirii. Raspindirea experientei acumulate in
scolile-pilot nu este un exercitiu usor si cere implicarea
factorilor de decizie.

Prin luarile de cuvint, prezentarile si discutiile re-
alizate au fost identificate prioritdtile in dezvoltarea
si implementarea TIC in educatie, care pot fi puse pe
agenda de lucru a factorilor de decizie, managerilor si
cercetatorilor din domeniu la nivel local si national.

Rolul TIC in educatie. intr-o lume a schimbrilor rapi-
de, rolul tehnologiilor informationale si de comunicare este
unul cardinal. In educatie, acestea faciliteaza accesul la un
invatamint de calitate. Crescut de la o virsta frageda intr-un
mediu din ce In ce mai informatizat, elevul percepe necritic
din obligatiile cadrelor didactice consta in formarea la elevi
aunei atitudini critice. TIC comporta, concomitent, diverse
resurse informationale (biblioteci, baze de date, mediateci
etc.), metode de acces si de utilizare a acestora 1n procesul
de invatamint. Multe din exemplele de integrare a TIC
in educatie demonstrate la conferintd au dovedit ca TIC
reprezintd mult mai mult decit calculatoarele personale si
cd, utilizind jocuri programate, sisteme robotizate, camere
digitale, scanere, telefoane mobile, casete audio si video,
table interactive, pot fi obtinute rezultate notabile.

Curriculumul si didactica. In R. Moldova, TIC
nu sint integrate deocamdata in Curriculumul National.
Acestea, In opinia participantilor la conferinta, impun ela-
borarea si implementarea unor noi metode didactice. Atit
cercetatorii, cit i cadrele didactice au prezentat multiple
exemple de bune practici cu implicari in curriculum si in
didactica scolara si universitara, dovezi privind modali-
tatile de stimulare a creativitatii si de incurajare a elevilor
intru a dobindi noi cunostinte si competente.

Formarea continua a cadrelor didactice. Conferinta
s-a pronuntat univoc asupra faptului ca formarea continua
a cadrelor didactice si recalificarea profesionala a perso-
nalului este esentiala pentru implementarea cu succes a
TIC in practica educationald. Succesul acestui demers
depinde de oportunitatile de colaborare, de schimbul de
cele mai bune practici de predare-invatare-evaluare, pre-
cum si de calitatea materialelor didactice si a altor resurse
informationale elaborate pentru elevi. Este important ca
formarea continua sa contribuie la dezvoltarea abilitatilor
si competentelor cadrelor didactice in domeniul TIC,
axindu-se pe impactul TIC asupra procesului didactic,
realizdrii curriculumului i lucrului cu parintii.

Resursele si baza materiala. Fiecare unitate gcolara
urmeaza sa dispuna de o baza materiald minima (retea
locald de calculatoare) si de resursele informationale
respective. Diferite forme inovatoare de invatare prin
intermediul calculatoarelor, softul educational, accesul
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la Internet trebuie sa fie disponibile in fiecare institutie

de invatamint si utilizate ca instrumente multifunctionale,

care pot fi integrate cu alte activitati.

Formarea cunostintelor si dezvoltarea competen-
telor. Exista putine studii privind impactul utilizarii TIC
in practica educationald. Mai multi cercetatori reliefeaza
importanta modelului constructivist si a celui sociocon-
structivist al invatarii in era digitala. Succesul implemen-
tarii TIC depinde de conlucrarea, la nivel local si national,
a practicienilor si cercetatorilor, a cadrelor didactice si
managerilor, a unitatilor scolare si parintilor.

Alte aspecte evidentiate in cadrul conferintei
a) Echitatea digitald. Sub echitate digitala se are in

vedere nu numai inlaturarea disproportiilor privind

accesul elevilor la TIC 1n diferite unitati scolare, dar
lor TIC. In multe institutii de invatimint se atesta
disproportii uriage privind accesul elevilor la TIC.

Discutiile privind “divizarea digitald” trebuie sd ia

in considerare nu numai aspectele de acces. Cadrele

didactice trebuie sd conlucreze cu parintii, pentru

a le oferi copiilor sanse reale de educatie, nu doar

oportunitati de divertisment sau amuzament.

b) Softul educational. Este nevoie de un soft educa-
tional deschis, cu o duratad ,nedeterminata”, care
sa realizeze obiectivele specifice ale educatiei, sa
stimuleze creativitatea, sa incurajeze colaborarea si
sa lase loc profesorilor pentru a interveni, a sustine
si a interactiona cu elevii.

¢) Pdrintii. Se impune o conlucrare mai strinsd a uni-
tatilor scolare cu parintii in domeniul implementarii
TIC, inclusiv organizarea cursurilor de alfabetizare
digitald, formularea unor sarcini pentru elevi care
presupun implicarea parintilor.

Recomandari
1. A elabora Strategia Nationala de dezvoltare si in-

tegrare a TIC in educatie. In baza acesteia, fiecare
institutie de invatamint va elabora propria strategie
si planuri de dezvoltare si integrare a TIC in practica
educationald — instrumentul de baz& in implemen-
tarea TIC conform bunelor practici si noilor idei.

2. A prevedea in Strategia Nationala de dezvoltare si
integrare a TIC in educatie planificarea de investitii
pentru dotarea institutiilor de invatamint cu tehnica
de calcul si alte mijloace informatizate.

3. Aacceleraactivitatile de realizare a Strategiei Natio-
nale de edificare a Societatii Informationale “Moldo-
va Electronica” si a Hotaririi Guvernului R. Moldova
nr. 270 din 13 aprilie 2007 (Conceptia sistemului
informational educational).

4. A solicita Ministerului Educatiei si Tineretului exa-
minarea posibilitatii introducerii in statele institutiilor
de invatamint a functiei de coordonator TIC, pentru a
mentine ritmul si nivelul de informatizare a sistemului
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de nvatamint din R. Moldova. Realizarea activitatilor
este posibild numai in cazul in care institutia de inva-
tamint dispune de o persoana cu o pregatire speciala
in domeniul managementului TIC si se bucura de
sustinerea conducerii scolii in utilizarea TIC.

5. Aurgenta activitatile de formare continua a cadrelor
didactice si de recalificare profesionald a persona-
lului in domeniul dezvoltarii si integrarii TIC in
educatie. A utiliza plenar rezultatele proiectului DIC-
SIM pentru perfectionarea profesorilor in domeniul
utilizarii TIC 1n educatie.

6. A elabora cadrul normativ-juridic referitor la regle-
mentarea invatamintului la distanta si a proceselor
de certificare a acestei forme de Invatamint.

7. A diviza disciplina Informatica in 2 discipline de sine
statatoare: Informatica si Tehnologii informationale §i
de comunicare. A elabora si a implementa curriculumul
si standardele educationale la disciplina Tehnologii
informationale si de comunicare in cadrul ariei curri-
culare Tehnologii din invatamintul preuniversitar.
disciplina scolara Informatica n cazul cind numarul
elevilor din clasa este mai mare decit 20 (atit in

Marina BELAIA

Liceul “Liviu Deleanu”, mun. Chisin&du

Olga TEMNICOV

Liceul “Liviu Deleanu”, mun. Chisindu

cadrul lectiilor teoretice, cit si al celor de laborator).
Organizarea orelor cu clase a cite 25-35 de elevi scade
eficienta procesului de invatamint i afecteaza nivelul
competentelor de utilizator al absolventilor.

9. A crea o comunitate virtuala a promotorilor TIC in
tare Moodle DICSIM.

10. A recomanda universitatilor sa utilizeze la specialitatile
cu profil pedagogic cursul elaborat in cadrul Proiectului
DICSIM “Initiere in utilizarea TIC in scoala”.

11. A lansa pentru elevi un Proiect Interdisciplinar
National ,,Localitatile Moldovei mele” cu utilizarea
serviciilor Web2.0.

12. A testa in prealabil toate aplicatiile informatice uti-
lizate in scopuri educationale.

Simion CAISIN,

Institutul de Formare Continua

Valeriu CABAC,

Universitatea de Stat ,,A. Russo”

Ton SPINEI,

Institutul de Formare Continua,

membrii Comitetului de organizare al Conferintei

Teaching Writing Postcards

and Letters

As we know, the task to write a letter on a given topic
is included in the final exam for school graduates. But,
unfortunately, there isn’t enough material and tasks in
our textbooks for practicing letterwriting. Moreover, or
postcard writing letters is a part of friendly relationships.
Friendship is a really important part of our students’
lives. Taking all these reasons into account, we decided
to provide our colleagues with a sample lesson plan on
letter writing for the 7" form students. This lesson can
be very useful exercise for your students.

Objective: Students will be able to compose a letter
to a pen friend, choosing from a variety of openings
and closings.

Warming up: Motivate students to participate. The
teacher should remind students that people all over the
world write and send postcards in their everyday life.
The teacher asks the students to answer the questions
written on the blackboard.

e Have you ever sent a postcard?

e  Who did you send it to?

e  Where were you when you sent it?

e What did you write on it?

As students answer the questions, the teacher pro-
vides them with the vocabulary they need to express their
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thoughts. If necessary, any new vocabulary items could
be written on the blackboard and explained.

e.g.: to write postcard

to receive letter

to open (opening) — as in the beginning of a letter

to close (closing) — as in the closing of a letter.

(The list of words can be enlarged according to the
students’ level.)

Next, show one or two postcards to the class and
ask the questions:

e What is the picture on this postcard?

e What do you think is written on this postcard? (Eli-

cit for names, date, place, activity, opinion, etc.)

Practice: Hand out written postcards to each student.
The postcards need to be written with a variety of ope-
nings and closings.

Openings Closings
Dear R Love,
Greetings ! Your friend,
Hi ! See you soon!
Hello, ! With love,
Hello, my friend , Take care,

The postcards should be short and sweet, for exam-

Hello, Robert!
I am in Italy now on vacation and I am having
a great time!
The food here is excellent, the best pizza in the
world!
1 hope you are well at home.
With love,
Maria.
The students read their postcards to themselves and
answer the following questions, writing the answers in
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their copybooks:

1. Who is writing the postcard?
Who is receiving the postcard?
How does he/she open the postcard?
How does he/she close the postcard?
What is one thing he/she says about his/her
trip?

After a few minutes choose some students to read
their postcards and share answers.

Write two words on the blackboard: “Openings”
and “Closings”.

Choose a student to record on the board the different
openings and closings given by other students and the
rest copy the information in their copybooks.

whkwe

Application: You should prepare several cards which
describe some children. For example:

Name: John Brown
Age: 11
Hobbies: Collecting stamps, drawing

Favourite sports: Tennis, football

Ask students what some of their hobbies and favou-
rite sports are.

For hometask, students should write a pen friend
letter to one of the children on the given cards.

While teaching students letter writing, you can use
the same activity on all levels, with the only difference
that the letter should be bigger.

So, you can start teaching letter writing in the 7%
form and of course at the lyceum level the tasks should
be more complicated.

We hope our experience will be useful for other
teachers.

* %%

Teaching “Unreal Conditionals” Can Be Fun

Teaching “unreal conditionals” is not as difficult as
it might seem. Some students consider this topic both
rather difficult and boring. This can be boring when
the teacher just asks the question “What would you do
if ...?” In this case just a few students will be able to
generate some responses but most of the class will be
lost. When you just ask the students “What would you
do if ...?” they do not answer. The reason is that they
try to do two things: to formulate their thoughts and to
use the correct sentence structure. So, if you provide
an example of the sentence structure, it will give the
necessary assistance to most of the students.

We would like to share our experience in teaching
unreal conditionals using advice and moral dilemmas,
based on a lesson plan example for the 10" form.

Objective: Students will practise using the unreal
conditionals.

As materials should be made cards with “What
would you do if ...?” situations and response choices.
For example:

e  What would you do if you found 20 lei in your

book?

1. Take it to the police.
2. Keepit.

3. Give it to your mother.

e What would you do if your friends were drinking

wine and wanted to drive home?
1. Go with them.

2. Walk home.

3. Ask someone else to drive.

TEACHING WRITING POSTCARDS AND LETTERS
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e What would you do if a young man/woman gave
you a red rose and said you were the most beau-
tiful person he/she had seen in a long time?

1. Blush.

2. Thank him/her.

3. Run away.

4. Give him/her a rose too.

Motivation: Complainer/ Advice giver activity. Write

on the board: “If I were you, I’'d ...”.

Complaint Advice

I’'m hungry Take a nap

I’'m tired Go to the doctor

I’'m sick Take out the garbage
I don’t like school Iron them

My clothes are dirty Eat something

My clothes are wrinkled Stay at home

Presentation: Explain what it means to complain and
to give advice. Demonstrate complaining and giving ad-
vice. Acting out the roles is effective. Have the students
play the roles of complainer and advice giver, using the
conditionals in their dialogues.

Practice: Divide class into pairs and have them think
of more complaints/ advice. They must present their si-

Use of

Nelly CECIUI

Liceul “Petru Movild”, mun. Chisinauy

Ludmila SCRUPSCHI

Liceul “Spiru Haret”, mun. Chisindy

tuations to the class. Pass out the “What would you do if
...7” cards and have students respond. Depending on the
level of the students, you can discuss the consequences
of their decisions.

Application: As the hometask you can ask your
students to write a paragraph about what they would
do if they were a president, a millionaire, a director,
etc.

You can also use conditionals in class discussion. The
students read a letter and should think of advice.

Sample letter:

I'm a 20 year old student at the University. I have
been dating a man from my village since I was in the
11" form. Now he has asked me to marry him. I think I
would be crazy to refuse. I don 't love him, but I'm fond
of him. I'm from a small village so I'm afraid I won't
get another chance. I don 't want to be alone. My mother
says love grows if you marry someone who is good to
you. Do you think she's right?

Ask your students to use conditionals and add the
phrases: “You should/could”, “I suggest that”, and “Why
don’t you...?”

Using this kind of tasks can make your students
feel more comfortable with conditionals and make your
lessons more interesting.

Authentic Materials in
Revealing the Topic “Fame,
Celebrities, and Stereotypes”

We live now in a special period of time when ‘correct
attitude’ to culture, which is taught at school and suppor-
ted by family and literature, is now rivaled by two new
powerful agents fighting for a child’s soul: they are TV
and Internet. And we cannot avoid feeling that those two
newcomers behave like intruders. They are not always
friendly and should not be easily trusted.

Fame is one of the core sections of human culture,
like wealth or dignity. And many great tutors and philo-
sophers considered teaching the correct attitude to fame
as a touchstone of pedagogical science.

While in previous periods craving for fame was
associated with the psychology of a person striving for
power, in the last half-century we more often see that
people strive for fame just because it sells. Fame has
been commercialized more than ever. For better sale
any fame suffices. As one of the quotations says: “You
can extract use from any notice mentioning your name
except for your obituary.’

We cannot isolate or protect our children against the
informational atmosphere, which becomes more and
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more unfriendly and even hostile every day. What we
can and must do is to teach them to distinguish between
the good and the evil. And even more important — to
teach them to do the right choice willingly.

Another important point: we, as teachers, must care
about the way to fame. If previously we were taught that
fame comes through hard work or talent (which also im-
plies hard work), now we sadly observe that practically
all sources of information: TV and radio, newspapers and
magazines, books that form the ‘contemporary’ literature
—they all declare: “Money doesn’t stink” and teach that
fame of any sort may be exchanged into money.

Interest in the subject, curiosity, belief in the future
use of the acquired knowledge, pride in one’s talent
— all these are the components of a student’s motivation
in learning any subject. When you teach language you
can apply all those components much easier, if you add
authentic materials to the standard textbook. Authentic
materials may be clips from newspapers and magazines,
text and live sound of popular songs, video clips from
films and serials. Sometimes one can use detailed topic
from the Internet based on the fresh news presented by
BBC or Reuters. In preparation of additional topic, a
teacher is limited only by one’s free time and technical
resources used in the classroom.

One of such lessons based on the live materials was
called ‘Fame and Celebrities’. Celebrities are those real
people who strive for and gain fame. Within the topic
we could offer the students and demand from them
examples of different types of celebrities. The bunch
of recognizable photos over the blackboard was crow-
ned with three slogans: “Really Famous”, “Is it a Real
Fame?”, and “Famous for Nothing”.

What are celebrities, the people who are much ta-
lked about? It seems that the so called “yellow press”
forces upon us its “yellow” news. Memoirs of famous,
or better to say notorious, criminals: robbers, serial
killers, great swindlers, porno-stars, and etc. are publi-
shed and advertised more aggressively than works of
businessmen, economists or philosophers. Why Paris
Hilton is known better than Anna Netrebko? Scandal,
noise, screams are more attractive to “yellow” taste than
quiet effective work. Throughout the history of mankind
there were two distinctive trends: one — to develop and
heighten human morals, mainly along the hard way of
discipline and restrictions, starting with the ten Moses’
Commandments, and the other — to negate all moral
rules and profess total liberty, starting under the slogans
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of freedom and resulting in devastation of human lives
and dispersing of nations.

With the help of bright photos and hand-outs, the
students get involved into discussion on the essence of
fame, its value, and responsibility. Recognizable names
and events make their arguments more distinctive.
They actively do various exercises, discuss questions
in groups. The relevant, possible questions for discus-
sion are:

1. Why are people so much interested in gossip

about the rich and famous?

2. What are the advantages of being a celebrity?

3. Do you think that fame could change your per-
sonality? If yes, how?

4. Why would a lot of people do everything for the
sake of becoming famous?

5. What could be the negative aspects of being
famous?

6. What are people famous for?

7. Has the role of celebrities changed in the recent
years?

8. Is it OK for kids to just want to be famous?

9. What kind of qualities do you need to become
famous?

10. Do celebrities deserve the money they get from
the fact of being famous?

11. People who become famous for nothing make
it difficult for the talented ones to achieve fame.
Do you agree with this statement?

12. Do you think that journalists have the right to
show us the private lives of celebrities without
their consent?

13. Do celebrities in our country set good examples?
Are they good role models?

14. Do you know any celebrities who have a bad
influence on young people?

15. Why do you think adolescents need to have
heroes?

These materials and discussions help the students to
define the threshold separating a true fame from a false
one; the students argue on stereotypes, they support some
of them and reject others.

All those materials not only bring into the class the
real world problems, they also bring the details that are
interesting and familiar to them: the news from the fields
of science and economy, sports and art, popular moments
from private lives of famous people. This approach de-
velops great interest among any group of students.

USE OF AUTHENTIC MATERIALS IN REVEALING THE TOPIC “FAME, CELEBRITIES, AND STEREOTYPES”
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,,Singura cale de a forma copii buni este sa devenim
mai intii paringi buni.”
(Zig Ziglar)

O societate care pretinde a fi democratica trebuie s
promoveze si o educatic democratica a cetatenilor sai, a
carei temelie o constituie educatia pentru ascultarea de
buna voie. Pentru o mai bund argumentare a necesitatii
si actualitatii subiectului luat In dezbatere, se cuvine sa
descifram notiunea de ascultare sau, mai bine-zis, sa gasim
raspunsul la intrebarea: Ce inseamna “a fi ascultator”? O
definitie pertinentd o gasim n asertiunea lui Kay Kuzma,
care o interpreteaza ca fiind ,,dispozitia de a tréi 1n limitele
stabilite de altii” (3, p. 101). Dupa felul in care este dob-
indita, delimitdm: ascultare prin constringere si ascultare
de buna voie, aceasta din urma fiind o conditie, dar si o
consecinti a unei educatii prin si pentru democratie. Intr-o
societate posttotalitaristd (aga cum este cea in care traim),
educatia pentru ascultarea de bund voie constituie o condi-
tie indispensabila cresterii/sporirii culturii democratice §ia
sanselor de integrare a personalitatii In aceasta cultura.

Ascultarea joaca un rol esential in viata omului, in
raporturile cu semenii lui, dar, mai ales, cu lumea din
jur. Ascultarea (in sensul de a te supune, nu de a auzi)
este o relatie intre persoane cu demnitate egala, bazata
pe prietenie (nu pe fricd), pe anticiparea si implinirea
nevoilor celuilalt. Vazuta prin aceasta prisma, ascultarea
reprezinta o altd forma de relatie, de conduita, de

Educatie pentru ascultarea
de buna voie - consecinta si
conditie pentru o cultura

a democratiei

disciplind, in care o persoand este atenta la trebuintele
celeilalte si cautd sa le satisfaca cu multa grija si respect.
Aceasta este esenta adevaratei ascultari de bund voie.

O astfel de intelegere a ascultarii reprezintd o
provocare pentru fiecare dintre noi. Desi este un obiectiv
dorit, nu-i putem cere cuiva ascultare (nici sd o obtinem
prin cearta, cicdleald, moralizari indelungate, amenintari,
pedepse sau manipulari), in caz contrar, nu mai este
ascultare de buna voie. De aici, singurul mod prin care
parintii o pot ,,dobindi” de la copii este chiar propriul
exemplu de grija, respect si dragoste: un raspuns logic
si spontan la daruirea parinteasca.

Educatia pentru ascultarea de buna voie, prin defini-
tie, 1si are inceputurile n familie, parintii fiind primii si
cei mai responsabili educatori chemati sa o realizeze. De
fapt, copii cuminti si disciplinati este aspiratia oricarui
parinte. Dar nu toti copiii ajung sa acopere respectiva
asteptare. De ce? Cum se explica ca unii sint ascultatori,
iar altii, de mici, manifesta neascultare? Cum se obtine
ascultarea de bund voie?

Parintii merg pe ci diferite pind ajung sa se bucure de
ascultarea propriilor copii. Unii parcurg o cale scurta, fara
dificultati. Altii raticesc, ca printr-un labirint, cheltuind
timp, energie si sandtate, dar pind la urma reusesc sa-si
atinga scopul. O alta categorie de parinti sint “condam-
nati” sa caute prin labirint toata viata, intrebindu-se: De
ce oare copilul meu nu ma asculta? Si 1l gasesc vinovat
pe acesta. Dar copiii nu se nasc nici buni i nici rai, nici
ascultdtori si nici neascultatori, ei ajung sa fie unii sau
altii datoritd educatiei. De aceea, pentru a intelege de
ce ascultd sau de ce nu ascultd, sa ne gindim serios la
propriile atitudini fata de limite, restrictii sau legi, sa
analizam propriile comportamente 1n situatiile in care ne
sint impuse limite, restrictii sau legi.




De unde porneste neascultarea? De ce, la un an
si jumatate, copilul deja nu asculta de parinti? Cu
certitudine, la aceastd virstd el nu este rau intentionat
si nu o face pentru a ignora cerintele dumneavoastra.
El nu asculta din cauza ca nu vrea, ci din cauza ca nu
intelege ce se vrea, ce se asteapta de la el, ce inseamna
sd fii cuminte, ascultator etc., actionind din impulsuri
interioare, $i nu exterioare, fapt care 1i supara pe parinti.
Deseori, supararea se soldeaza cu aplicarea unei pedepse
corporale, ceea ce 1i provoacd copilului soc, pentru ca
nu Intelege de ce a fost sanctionat. Parintii isi insusesc
astfel de tratamente din necunoasterea particularitatilor
de virsta ale copilului, iar acesta invata ca trebuie sa le
respecte cerintele din frica de a nu fi pedepsit. In felul
acesta, se obtine o ascultare prin constringere.

O alta cauza a neascultarii din partea celor mici 1si
are radacinile in cerintele exagerate ale parintilor si pe-
dagogilor, cerinte peste puterile copiilor (de ex., a-i cere
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copilului sa lase jucdria si sa vina la masa ar fi similar
cu a-1 cere maginistului sa frineze brusc). Va imaginati
ce s-ar intimpla cu motorul trenului? Copilul nu poate
intrerupe brusc o activitate, dar mai ales pe cea de joc.
El trebuie pregatit psihologic pentru schimbarea tipului
de activitate. In cazul in care il vom forta si ,,ne ascul-
te”, adica sd ni se supund, vom avea o reactie negativa
care, ulterior, ne va da peste cap toate intentiile bune.
Deseori, mediul, felul cum este amenajat gi ordonat
acesta, exemplul altor persoane impulsioneaza copiii
spre nerespectarea regulilor inaintate de maturi. Alteori,
acestia dau dovada de neascultare pentru a fi ,,observati”,
luati in seama, ,,cersind” atentia celor dragi.

In contextul celor relatate mai sus, prezentim o
analiza comparativa a caracteristicilor ascultarii de buna
voie si ale celei obtinute prin constringere, a consecin-
telor acestora asupra formarii personalitatii copilului si
pregatirii lui pentru viata.

Ascultarea de buna voie
se caracterizeaza prin:

Ascultarea prin constringere
se caracterizeaza prin:

Respect pentru personalitatea copilului

Desconsiderare si umilire a copilului

Relatii afectuoase

Relatii distante si reci

Atingeri Incurajatoare

Atingeri descurajatoare, pedepse

Stimulari constructive

»Incurajari” distructive

Dorinta de a face cum cere maturul

Dorinta de a face contrariul

Acceptarea regulilor ca fiind necesare

Opunere de rezistentd

Buna dispozitie, pozitivism

Indispozitie, negativism

Stimularea actiunilor

Pedeapsa, pasivitate

Comportament adecvat in lipsa controlului din partea
adultului

Comportament neadecvat in lipsa controlului din partea
adultului

Imagine de sine adecvata

Imagine de sine deteriorata

Incredere in fortele proprii

Neincredere in fortele proprii

Curaj

Frica

Sociabilitate, deschidere

Nesociabilitate, inchidere in sine

Echilibru, calm

Impulsivitate, irascibilitate

Intelect inalt

Intelect scazut

Reusita 1n activitati

Insucces in activitati

Eficientd In comunicare

Comunicare defectuoasa

Spirit de cooperare

Spirit de necooperare

Integrare in grup

Inadaptabilitate, respingere din partea grupului

Coeficient de inteligentd emotionald inalt

Coeficient de inteligenta emotionald scazut

Capacitati de lider

Supusenie si obedienta

Independenta in luarea deciziilor

Dependenta de deciziile luate de cineva

Responsabilitate pentru reugita personala

Responsabilitatea pentru reusita apartine altei persoane

Comparind aceste caracteristici, putem afirma ca ascultarea de buna voie pregateste individul pentru viata intr-
o societate democratica, cultiva calitatile necesare unei personalitdti responsabile pentru actiunile si faptele sale,
disciplinatd, autonoma, capabild sa respecte si sa fie respectata.

Cu scopul de a identifica masura in care parintii se bucura de ascultarea propriilor copii, dar si comportamentele
lor in cazul unor acte de neascultare, in anul 2008 am intreprins un studiu, aplicind un chestionar pe un lot de 556
de parinti avind copii cu virste cuprinse Intre 2 si 15 ani (in numar de 862). Precizdm ca acesta a fost aplicat doar
parintilor! Caracteristica lotului o prezentdm in tabelul ce urmeaza.
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Caracteristica lotului de copii
Virsta copiilor | Nr. de copii % Baieti % Fete %
2-4 ani 150 17,40 68 15,38 82 19,52
5-7 ani 260 30,16 126 28,51 134 31,90
8- 11 ani 184 21,34 108 24,43 76 18,10
12-15 ani 268 31,09 140 31,67 128 30,48
Total 862 100 442 100 420 100

Caracteristica lotului de parinti

Pirinti | Copii Roluri parentale Nivel de studii Provenienti socialid
Nr. |% Virsta | Tati | % Mame | % Medii |% Spec./sup. | % Urban | % Rural | %
130 [23,38|2-4 68 [26,15|62 20,9576 25,42 |54 21,01 |60 20,76 |70 26,22
130 |[23,385-7 56 21,5474 25,00 | 64 21,40 |66 25,68 |65 22,49 |65 24,34
154 127,7018-11 |64 [24,62|90 30,4183 27,76 |71 27,63 |82 28,3772 26,97
142 25,54 |12-15 |72 [27,69|70 23,65|76 25,4266 25,68 |82 28,37|60  |2247

Total
556 [ 100 | [260 [100 [296 [100 [299 [100 |[257 [100 [289 [100 [267 [100

Rezultatele chestionarii au relevat urmatoarele:

1. In opinia majoritatii parintilor, copiii de azi ma-
nifestd mai multa neascultare, atit in familie, cit si la
scoald/gradinita. Referindu-se la frecventa unor asemenea
comportamente, raspunsurile au variat, in functie de virsta
copiilor. Din cei aproximativ 47% din parinti cu copii
mici (2-7 ani), 31% au ales varianta de raspuns foarte
rar, dintre acestia 21% avind in educatie fetite. Parintii
cu copii de 12-15 ani au apreciat cazurile de neascultare
ca fiind foarte frecvente — 26%, frecvente — 18%, rare
— 6% si foarte rare — doar 2%. Pentru aceasta virstd nu
am putut desprinde diferente de ascultare legate de gen.
Analizind 1nsa aprecierile parintilor, se observa o legita-
te: cu cit copiii sint mai mici cu atit sint mai ascultatori,
ponderea mai mare detinind-o fetitele. Explicatia o gasim
in ,,problematica virstei”, caracterizata de rezistenta la
toate influentele educative, nu in zadar psihologii numesc
preadolescenta ,,virsta cactusului ghimpos”.

2. Comparind raspunsurile mamelor (53,24% din
respondenti) cu cele ale tatilor (46,76%), observam si aici
unele diferente cu caracter de legitate. La toate grupurile
de virsta, cu exceptia primei (2-4 ani), mai ,,ascultati” sint
tatii, dar atunci cind este vorba de educatia fetelor, inclusiv
la celelalte grupe de virsta, preponderenta o detin mamele.
In ceea ce priveste reactia parintilor la neascultare, , terapia
de soc” o aplica mai frecvent mamele; tatii detin intiietatea
la acest capitol doar la grupul de copii de 12-15 ani (19%
din 27% de tati ce au copii de aceasta virsta).

3. In functie de nivelul de studii al parintilor, aprecierile
date masurii in care se fac ascultati pot fi clasificate astfel:
cei cu studii medii incomplete si medii generale releva ca
neascultatori copiii lor sint uneori, dar aplica sanctiuni
disciplinare foarte frecvent, iar parintii cu studii medii de
specialitate si superioare sustin ca desi neascultare copiii
dovedesc foarte frecvent, sanctiuni disciplinare aplica
frecvent. Diferentele tin mai mult de tipurile de sanctiuni.

Prima categorie foloseste mai des pedeapsa, iar cea de a

doua — discutia, cearta. Aceste diferente, In opinia noastra,

tin de perceptie si de cerintele parintilor. Nu putem spune ca
nivelul de ascultare impus prin constringere este mai mare
la parintii din primul grup. Parintii din grupul al doilea au
cerinte mai inalte, dar sint tentati sa obtina o ascultare de
buna voie. Sitotusi, se pare, ascultarea de buna voie ramine
afi un deziderat al majoritatii parintilor. De aceea, vom oferi
citeva sugestii cu privire la educarea acesteia.

Cum poate fi obtinutda ascultarea de buna voie la
etapele timpurii ale educatiei?

— Copilul se va conforma cerintelor mai ugor daca se va
simti iubit, dacé va avea certitudinea ca este respectat.

— Parintii si pedagogii se vor face mai repede auziti
daca vor enunta cerintele cu tact si voce blinda.

— Satisfactia manifestata atunci cind copilul a facut
ceva corect il stimuleaza sa repete actiunea.

— Uneori, pasionat de ceva, copilul nu aude cerinta. Este
bine sa va convingeti ca el a auzit ceea ce i s-a solicitat.

— Comunicind, uitati-va in ochii copilului si cereti-i sa
va priveascd pe dumneavoastra.

— Copilului mic 1i este specifica uitarea. Nu va suparati
daca trebuie sa mai repetati o data regula, sarcina.

— Cerintele vor fi executate daca vor fi clare §i pe po-
triva puterilor copilului. Nu-i solicitati sa faca ceea
ce nu poate.

— Esecurile descurajeaza. Ajutati copilul sa obtina
succes: bucuria 1i alimenteaza dorinta sa Incerce sa
faca mai mult decit poate la moment.

— Incurajarea si lauda il vor stimula pe copil si se
comporte conform regulilor stabilite.

— Copilul vafi bine dispus si se va supune mai usor cerinte-
lor daca viata lui va fi organizata conform unui regim.

— Copilul va respecta de buna voie cerintele daca
acestea vor fi aplicate sistematic si vor fi inaintate
la fel de catre toti membrii familiei.

., Nr.4(56) ELUELi]]
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— Exemplul parintilor si al educatorilor este mai convin-
gétor decit orice povata sau indicatie. Nu-i cereti copilu-
lui sa respecte ceea ce nu respectati dumneavoastra.
Pentru a obtine realizarea mult rivnitului deziderat de

catre parinti, dar si de pedagogi, se impun a fi respectate

citeva principii de baza, principii care vor avea repercu-
siuni benefice in construirea unor relatii de intelegere si
armonie intre educatori si educati.

Principiul acceptirii copilului. A accepta copilul
inseamna sa-i respecti dreptul de a fi individualitate, de
a fi deosebit de ceilalti, inclusiv de parinti. A-1 accepta
inseamna sa-1 asculti; sd-i acorzi timp, sa-1 apreciezi, iar
atunci cind a gresit — sa nu-l critici pe el, ci actiunea. A
accepta copilul mai Inseamna sa te bucuri de prezenta,
existenta lui. Satisfactia reprezinta limbajul prin care el
simte si intelege ca este acceptat neconditionat. Copilul
care se simte acceptat creste si se dezvolta mai bine.

Principiul respectirii copilului. A respecta copilul
inseamna sa-1 tratezi corect, ca pe o personalitate aflata
in curs de devenire, sa-1 accepti ca partener in relatia de
comunicare, oferindu-i posibilitatea si libertatea de a-gi
exprima opinia, de a face alegeri in mod independent
etc. Atunci cind 1i acordam atentie, cind dam importanta
lucrurilor pe care le face, cind ascultam cu interes ceea
ce ne spune, nu facem altceva decit sa-i dovedim ca il
respectdm, oferindu-i incredere in fortele proprii, asigu-
rindu-i cadrul propice pentru formarea unei imagini de
sine adecvate, sa 1i satisfacem necesitatea de a se simti
protejat si iubit. Si, lucrul cel mai important, copilul
invata ce este respectul si invata sa respecte la rindu-i.

Principiul incurajarii si stimularii independentei co-
pilului. Copilul tinde sa fie independent foarte de timpuriu.
La hotarul celui de al treilea an de viata el deja declard cu
fermitate ,, Fu singur”’. Acest inceput de ,,autonomie” cere
respect si rabdare. Este important sa i se permita sa faca
,»singur” unele lucruri. Nu-i impuneti ajutorul dumnea-
voastra. In caz contrar, el va opune rezistenti, manifestind
capricii, nervozitate, furie. Chiar daca nu 1i izbuteste sa
faca lucrul pe care si 1-a dorit (sd-si incheie nasturii, sd-si
traga pantalonasii etc.), trebuie sa-1 incurajati, apreciindu-i
intentia. A-l priva de independentd inseamna a creste un
copil lipsit de initiativa, pasiv si neindeminatic.

Principiul folosirii limbajului responsabilititii impu-
ne o forma de comunicare, prin care copilului i se permite
exprimarea propriilor emotii, trairi, opinii fara a fi criticat,
etichetat. El focalizeaza comunicarea pe comportament, i
nu pe persoand. Un mesaj transmis prin limbajul responsa-
bilitatii se constituie din 3 elemente: a) descrierea compor-
tamentului (de ex.: ,,Atunci cind nu te speli pe miini...”,
,.Daca vorbesti urit...” etc.; b) exprimarea propriilor emotii
si sentimente vizavi de comportamentul interlocutorului
(,,Ma ingrijorez...”, ,,Ma supari...” etc.; ¢) formularea
consecintelor comportamentului asupra persoanei (,,Poti sa
te imbolnavesti...”, ,,Poate sa ti se intimple...””). Un mesaj in-
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tegru, transmis prin limbajul responsabilitatii, este construit
in felul urmator: ,,Mi-e teama ca, daca nu te speli pe miini
inainte de masa, ar putea sa fe doard burtica”. Limbajul
responsabilitatii 1l ajuta pe copil sa infeleaga si sa simta
de ce trebuie sa accepte §i sa respecte regulile naintate de
maturi, ii furnizeaza increderea ca este iubit si ca parintele
ii cere sd se conformeze unor norme benefice anume lui.
Aplicat cu multa dragoste, limbajul responsabilitatii 1l
indeamna pe copil s se supuna benevol. Numai in acest
caz, din dorinta de a nu-l Ingrijora sau intrista, copilul nu
va incélca cerinta parintelui.

Principiul comunicirii proactive. A folosi limbajul
proactiv inseamna a folosi doar cuvinte care incura-
jeaza, care-i comunica copilului incredere in fortele si
capacitatile sale. Optimismul adultului in comunicare
programeaza copilul pentru reusita.

Principiul stimularii activismului verbal. A stimu-
la activismul verbal al copilului inseamnd a-i incuraja
incercarile de a rosti sunete si cuvinte, a-i oferi posibi-
litatea de a formula si a-si exprima opiniile. Exteriori-
zarea bucuriei atunci cind copilul a inregistrat anumite
progrese, dar mai cu seama cind acestea tin de domeniul
verbalului, incita la activism verbal.

Principiul respectarii spatiului intim al copilului.
Copilul are nevoie de intimitate, de un loc al sau, in care
sa se simtd confortabil si in sigurantd. Cu cit este mai
mic, cu atit spatiul intim de care are nevoie este mai
mare. Drept dovada ne serveste comportamentul nou-
nascutului. Chiar daca doarme, atunci cind in camera
intrd persoane striine, el simte si se poate trezi. Trebuie
sa avem grija sa nu ne ,,apropiem” prea mult de spatiul
copilului, sa nu-1 privam de el sau sa evitam interventia
in acest cadru a persoanelor necunoscute copilului.

Cum 1si convinge un parinte copilul de dragostea
si grija pe care i-o poarta? Dedicindu-i mult timp. Res-
pectindu-i nevoile. Invdtindu-1 sd isi exprime emotiile.
Aratindu-i cit de valoros este.

Nivelul de ascultare pe care il putem astepta de
la copii este direct proportional cu dragostea, grija si
respectul acordat acestora. Daca nu alegem aceasta
cale — a unei ascultari de bund voie — vom avea un
permanent razboi al puterii, tinta fiind controlarea vietii
si comportamentului copilului. In defavoarea mitului
potrivit caruia ,,un copil rasfatat este un copil prea mult
iubit” aducem urmatoarea axioma: ,,Nu prea multa
dragoste rasfata un copil, ci prea putind disciplind”.
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Serghei LISENCO

expert national

Ne-am propus sa prezentdm in acest articol citeva
experiente care si-au probat eficienta, oferindu-le ca
posibile solutii pentru minimum 3 probleme specifice
societatii $i anume:

e discrepanta dintre competentele formate in
scoala si cerintele vietii — educatii au posibili-
tati limitate de aplicare in viatd a cunostintelor
acumulate in institutiile de Invatamint;

e competente civice slab dezvoltate, in primul
rind cele ce tin de elaborarea si implementarea
initiativelor comunitare (drept indicatori ne
servesc numarul redus de initiative, frica de a-si
expune ideile in public, intoleranta fatd de opinii
ce nu coincid cu cele ale majoritatii, indiferenta
si neparticiparea);

e calitatea modesta a deciziilor ce tin de viata
comunitara — majoritatea hotaririlor reprezinta
o simpla copiere a experientei altora, fara a fi
adaptate la specificul comunititii. in general,
lipsa unei analize critice a avantajelor si riscurilor
ce le comporta proiectele propuse spre imple-
mentare este o caracteristicd a deciziilor luate in
comunitatile Moldovei.

Intuiesc céa cititorul critic si-a formulat deja
intrebarea: Oare e posibil sa prezinti intr-un articol de
2-3 pagini o solutie practicd pentru probleme atit de
vaste si complexe? Raspunsul nostru este: Da, e posibil.
Aceste solutii sint inserate intr-o metodologie specifica,

Dezbaterea publica - metoda
eficienta de implicare a
populatiei in rezolvarea

problemelor comunitare

elaborata de Veronica Cretu, Dorian Furtuna, Lia Sclifos
si Serghei Lisenco in cadrul Proiectului “Eu votez
pentru ca...”!, avind ca element principal de abordare
dezbaterea publica.

Dezbaterile, ca strategic didactica, le este familiara
multor profesori, in special cititorilor revistei Didactica
Pro... si participantilor la training-urile de formare
organizate de Centrul Educational PRO DIDACTICA,
inclusiv 1n cadrul Programului “Dezvoltarea Gindirii
Critice”. O mare parte dintre ei le utilizeaza eficient la ore,
oferindu-le elevilor posibilitatea de a studia mai profund
subiecte controversate si de a-si dezvolta abilitatile de
prezentare.

De asemenca, acestea au fost aplicate de un grup
de profesori, care au colaborat cu Liga Nationala de
Dezbateri Preuniversitare in cadrul unui curs optional.

Frecvent, dezbaterile publice au fost utilizate si
pentru sensibilizarea opiniei publice asupra unor teme
actuale: integrarea copiilor cu cerinte educative speciale
in societate; participarea activa la procesul electoral;
rolul femeilor in societate; metode de combatere a
coruptiei si traficului de fiinte umane etc.

Experienta acumulata in cadrul Proiectului “Eu
votez pentru ci...” a servit drept baza pentru un
salt calitativ in aplicarea dezbaterii in republica
noastra.

1 Proiectul “Eu votez pentru ca...” este implementat de
Hilfswerk Austria in Moldova, in parteneriat cu Centrul
de Training “CMB” si Alianta Centrelor Comunitare de
Acces la Informatie si Instruire din R. Moldova, cu supor-
tul financiar al Delegatiei Comisiei Europene si cofinantat
de Austrian Development Cooperation. Detalii puteti gasi
la adresa: www.hilfswerk-austria.md/euvotez




Utilizata si ca metoda de luare a deciziilor in mod
participativ la nivel de comunitate, acest instrument a
permis luarea unor hotariri care s-au soldat cu schimbari
reale.

Dar, 1nainte de a prezenta dovezile de rigoare, vom
descrie pe scurt activitatile principale ale proiectului.
A fost elaborat un Ghid pentru pilotarea exercitiului de
simulare a alegerilor. in cadrul unui training, in baza
ghidului, au fost pregititi 36 de facilitatori locali. In
perioada ianuarie-februarie 2009, in 19 localitati din
7 raioane (Edinet, Soroca, Rezina, Ungheni, Cimislia,
Basarabeasca, Cantemir) au fost create grupuri de
initiativa care, Indrumate de formatorii locali, au analizat
problemele comunitare si le-au identificat pe cele mai
importante, au elaborat proiecte de solutionare a acestora,
redactate sub forma unui mesaj electoral si promovate
in comunitate. Aplicind diverse metode, grupurile de
initiativa au reusit sa convingd membrii comunitatii s
participe la exercitiul de simulare a alegerilor (3179 de
persoane).? in cadrul acestuia, reprezentantii grupurilor
de initiativa si-au prezentat proiectele, au raspuns
la Intrebarile publicului, incercind si-1 convinga ca
proiectul lor este mai bun decit cel al oponentilor. La
finele dezbaterilor, fiecare persoand a avut posibilitate
s opteze pentru un proiect sau altul prin vot: procedura
ainclus lista alegatorilor, buletine de vot, cabina special
amenajata etc. Rezultatele au fost anuntate public de
catre Comisia electorala.

Aici am putea pune punct activitatii... Dar, uneori,
aceste rezultate deschid perspective noi, ceea ce s-a
intimplat si in cadrul Proiectului “Eu votez pentru
ca...”. Entuziasmul si energia tinerilor, implicarea in
analiza problemelor comunitatii, solutiile propuse si
argumentarea acestora au creat premise pentru a merge
mai departe — implementarea proiectului cistigator. Si
adultii, care au fost invitati la dezbateri, nu au raimas
indiferenti fatd de decizia luata.

Este momentul sa prezentam si cele mai interesante
experiente inregistrate.

Pe data de 27 februarie curent, sala de festivitati
a Gimnaziului Manoilesti din r. Ungheni a fost
arhiplina.’* Membrii comunitatii au venit sa participe
la dezbaterea publicd a 2 proiecte. Problema
identificata de grupul “Succes” a vizat dezvoltarea
fizicd a tinerilor i promovarea modului sanatos de
viatd prin dotarea salii de sport cu utilaj si echipament
necesar. Grupul “Minerva” a lansat ideea amenajarii
unei sali de lecturd care ar contribui la dezvoltarea
intelectuala a tinerilor. Satenii urmau sa aleaga care
dintre proiecte li se pare a fi mai important. Din

2 www.hilfswerk-austria.md/euvotez/3179 de alegatori au

participat simularea alegerilor...-227.html
3 www.hilfswerk-austria.md/euvotez/manoilesti_ ungheni_

27.02.2009-180.html
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273 de buletine de vot extrase din urni, 163 au
pledat pentru proiectul echipei “Succes” si 110 —
pentru cel al echipei “Minerva”. Dupa comunicarea
rezultatelor, participantii la dezbateri — tineri, agenti
economici, primarul si directorul scolii — si-au anuntat
disponibilitatea de a realiza ambele proiecte.

Un alt eveniment reprezentativ a avut loc la Criuleni,
la 4 iulie,* care a avut drept scop prezentarea proiectului
“Eu votez pentru ca...” si a metodologiei elaborate in
cadrul acestuia. Membrii Consiliului Local al Tinerilor
(CLT) insa au propus sa se organizeze o dezbatere
publica despre conditiile de odihna si serviciile de
agrement oferite pe plaja din Criuleni. Tinerii s-au
documentat la fata locului: au facut fotografii, au
efectuat un sondaj de opinie si au infiintat 2 echipe
care sa elaboreze proiecte intru remedierea stérii de
lucruri. In rezultat, au fost concepute proiectele “Plaja
perfectd” si “Plaja amenajata”. La dezbateri au fost
invitati factori de decizie: reprezentanti ai Primariei
si ai Consiliului orasenesc, seful statiei de salvare,
agentul economic care isi desfagoara activitatea in zona
de odihna, reprezentanti ai comisariatului de politie i,
evident, membri ai comunitatii — beneficiarii directi
ai plajei. Atit problemele, cit si proiectele prezentate
au provocat discutii aprinse, deoarece reprezentantii
APL au incercat sa demonstreze cd Primdria a facut
tot posibilul pentru o buna organizare a odihnei: s-a
interzis spalarea automobilelor, aprinderea rugurilor,
tdierea copacilor si aruncarea neregulamentara a
gunoiului. In opinia lor, vina pentru nerespectarea
acestor hotariri le revine cetatenilor. Totodata, in opinia
tinerilor, reprezentantii APL n-au creat si mecanisme de
implementare a deciziilor, n-au desemnat responsabilii
directi. De mentionat ca dezbaterea nu s-a limitat la
invinuiri reciproce si cautarea ,tapului ispagitor”.
Discutiile au fost directionate spre analiza situatiei si
propunerea de solutii constructive care, in final, au fost
notate de moderator. in scurt timp, aceasta dezbatere
,»a dat roade” — dupa 2 saptamini, situatia pe plaja s-
a schimbat: Primaria a trimis un tractor pentru a ara
suprafata namolitd dupd inundatia din vara trecuta,
gunoiul se evacueaza mai des; agentul economic a
organizat o discoteca, membrii CLT au amenajat un
teren pentru minifotbal.

Descrierea succintd a metodologiei exercitiului
de simulare a alegerilor>. Aceasta presupune 2 etape:
studierea situatiei §i elaborarea solutiilor; luarea
deciziilor.

I. Prima etapa include formarea a 2 grupuri de
initiativa, care vor elabora si vor prezenta proiectele

4 www.hilfswerk-austria.md/euvotez/criuleni 4.vii.2009-
261.html

5 Metodologia este perzentata detaliat intr-un ghid in curs
de aparitie.
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de decizii. Membrii echipelor studiaza problemele
comunitatii, aleg una prioritard si pregatesc solutii
pentru rezolvare. La etapa datda, moderatorul sau
formatorul local monitorizeaza activitatea grupurilor
de initiativa si ofera tinerilor asistenta necesara in
colectarea datelor, efectuarea sondajelor, promovarea
solutiilor. La finele etapei, sint elaborate 2 discursuri
(prezentarea problemei si a solutiilor) si materialele
pentru promovarea acestor solutii. Membrii comunitatii
sint informati despre subiectul dezbaterii, precum si
despre ora si locul desfasurarii activitatii. La dezbateri
sint invitate persoane care pot fi implicate in solutionarea
problemelor identificate.

Realizarea calitativa a obiectivelor respectivei
etape reclama de la 10 zile pina la 2 luni (in functie de
complexitatea problemei).

Discursul pentru prezentarea programului poate fi
structurat dupa modelul dezbaterii Policy, acesta urmind
sa contina raspunsuri la 6 Intrebari-cheie:

1. Care este problema?

2. Ce trebuie de facut pentru solutionarea proble-
mei?

Cine trebuie sa solutioneze problema?

4. Cum trebuie solutionatd problema (prin ce

metode si modalitati)?

5. Ce costuri implica actiunile de solutionare?

6. Ce beneficii directe si indirecte vor fi obtinute in
urma solutionarii problemei?

I1. Etapa de luare a deciziilor presupune 2 activitati:
dezbaterile publice si votarea.

Participantii la dezbateri au urmatoarele responsa-

bilitati:

e concurentii (cite 2 sau 3 membri din fiecare
grup de initiativa) — prezinta, conform unui
model, problema si modalitatea de solutionare;
formuleaza intrebari pentru oponenti; raspund
la intrebarile publicului, ale oponentilor si ale
moderatorului;

o facilitatorul/moderatorul — ofera cuvintul par-
ticipantilor, colecteaza intrebarile, supervizeaza
respectarea principiilor, mentine interesul publi-
cului;

e cronometristul — la expirarea timpului alocat
alocutiunii, semnalizeaza cu ajutorul cartonaselor
cu cifre si al unui clopotel sau gong;

e publicul — adreseaza intrebéri concurentilor,
exprima opinii pro sau contra.

Regulamentul dezbaterilor se elaboreaza in baza

urmatoarelor principii:

e toti cei prezenti au dreptul la libera exprimare a
ideilor, concurentii au timp egal pentru discurs,
nu se permite monopolizarea discutiei;

e participantii manifesta respect reciproc si isi
exercita dreptul la libera exprimare;

had
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e concurentii trebuie pusi 1n situatia de a vorbi spon-
tan, nu numai de a prezenta discursurile pregatite
din timp;

e publicul trebuie incurajat sa formuleze intrebari
si contraargumente.

in functie de situatie (gradul de activism al membrilor
comunitatii, specificul problemei, gradul de experienta
al membrilor grupurilor de initiativa etc.), identificati
ordinea si alocati timp pentru discursurile concurentilor
si ale publicului, respectind citeva stadii importante:

— prezentarea problemei §i a solutiilor (fiecare

concurent are la dispozitie cite 5 minute);

— Intrebari si raspunsuri. La aceasta etapa, atit pu-
blicul, cit si oponentii au posibilitatea de a pune
intrebari. Acestea trebuie formulate laconic si
adresate unei persoane concrete (pentru raspuns
concurentului i se oferd 1 minut). Oponentii isi
pot adresa reciproc nu mai mult de 3 intrebari.
Publicul va fi incurajat sa formuleze cit mai
multe intrebari (8-10 este un indicator bun);

— critica solutiilor prezentate. Concurentii au
posibilitate sa atace pozitia oponentilor prin de-
monstrarea ineficientei solutiilor lansate (fiecare
concurent are la dispozitie cite 4 minute);

— sugestii §i propuneri din partea publicului
(doritorilor li se ofera maximum 2 minute);

— discursurile finale ale concurentilor. Concurentii
generalizeaza ideile emise pe parcursul dezbaterii
si evidentiaza punctele forte ale solutiilor propuse
(timp de 3 minute).

Dezbaterea este succedata de procedura de votare
si procesare a rezultatelor. In cadrul proiectului “Eu
votez pentru cd...” se aplica votul secret, in alte situatii
se poate recurge la votare deschisa sau la generalizarea
rezultatelor de catre moderator. Important este ca deciziile
sd fie formulate in asa fel incit toti sa inteleaga cine este
responsabil si care este mecanismul de implementare a
acestora.
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Ana-Maria PETRESCU

doctorandd, Universitatea de Stat din Moldova

Petre Andrei (1891-1940) este primul sociolog
roman, format aproape in intregime in tara, care si-a
demonstrat valoarea in plan teoretic si practic, academic
si social-politic. El s-a afirmat ca sociolog, dar si ca
filozof, ca pedagog (teoretician si practician in mediul
liceal si universitar), ca politician si om de cultura cu o
influentd mereu activa in societatea interbelica.

Conceptia sa sociologici se regéseste intr-o serie de
carti importante pentru evolutia domeniului: “Problema
fericirii. Fundamentul sau etic” (1921), “Probleme de
metoda in sociologie” (1927), “Sociologia generala”
(1936), “Filozofia valorii” (1945). La acestea se mai
adaugd un numdr impresionant de studii si articole
publicate atit in tara, cit si in strainatate.

Opera pedagogica a lui P. Andrei se Inscrie pe tra-
iectoria ascendenta inregistrata de pedagogia romaneasca
interbelica, dezvoltatd pe mai multe coordonate. Analizind
acest fenomen socio-cultural, Ion Gh.Stanciu evidentiaza
importanta directiei pedagogiei sociologice in care este
integrat P. Andrei. Contributia pedagogiei sociologice
este consideratd remarcabild din punct de vedere tematic
si metodologic. Astfel, ’sub impulsul cercetarilor socio-
logice, al orientarii acestora spre lumea satelor, precum si
al curentului de idei specifice taranismului — in perioada
interbelicd —s-a dezvoltat o puternica miscare de pedago-
gie sociologica. Pe de alta parte, ,,cercetarile sociologice
au constituit un temei pentru efortul de stientifizare a
pedagogiei” [7, p. 140].

Petre Andrei - reprezentant al
pedagogiei sociale interbelice

Marcind pozitia ocupata de P. Andrei in contextul cu-
rentului pedagogiei sociologice interbelice, 1. Gh. Stan-
ciu semnaleaza linia de continuitate tematica si meto-
dologica existenta, comund unor autori reprezentativi.
Astfel, observa autorul citat, ideile sustinute de Gusti
in scrierile sale de sociologia educatiei le intilnim si
la alti oameni de culturd din vremea lui, cum au fost:
celalalt mare sociolog — P. Andrei, psihologul-filozof
C. Rédulescu-Motru, precum si la reprezentantii regio-
nalismului $i localismului educativ, 1. C. Petrescu si
St. Stoian” [7, p. 142].

Petre Andrei a indeplinit si importante functii de stat,
printre care si pe aceea de ministru al Invatamintului
(1938-1940). In aceast calitate a contribuit la reorgani-
zarea invatamintului de toate gradele din Romania acelor
vremuri. Aportul sdu la reformarea invatamintului s-a
concretizat in doua initiative legislative importante: Le-
gea pentru invatamintul primar si normal (26 iunie1939)
si Decretul-lege pentru invatdmintul secundar teoretic
(3 noiembrie 1939). Ca ministru al Invatimintului, prin
intermediul Legii pentru invatdmintul primar si normal,
el a initiat o grupare a obiectelor de studiu si a continu-
turilor instruirii pe ,.unitdati de viata” care reflecta peda-
gogic probleme ale existentei specifice mediului social
si natural romanesc; de asemenea, si-a extins conceptia
despre organizarea invatimintului, plecind de la ideea
legarii scolii de viata cotidiana, cu implicarea educatiei
adultilor in procesul formativ conceput la scara sociala.
Astfel, in viziunea sa pedagogica, sociologica, politica si
culturala, invatamintul complementar i scolile taranesti
reprezentau forme de Invatimint importante n contextul
unei veritabile “educatii populare”, deschisa spre ceea ce
astazi constituie ideea de educatie permanenta.

Tot in aceasta perioadd a fost reorganizat si Invata-
mintul secundar. Astfel, Decretul-lege pentru invata-
mintul secundar teoretic oferea posibilitatea incheierii
cursurilor liceale chiar dupa absolvirea cl. a VII-a, cl. a
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VllI-a fiind frecventata numai de cei care intentionau
sd urmeze o forma de invatimint superior.

Conform aspiratiilor sale de om de cultura, P. Andrei
dorea, prin adoptarea acestei masuri, sa faciliteze selectia
unei veritabile elite culturale si stiintifice. De altfel, el
considera ca “reforma scolii trebuie si fie o reforma a
culturii i a mentalitatii omului” [4, p. 271]. Solutia refor-
matoare preconizata este una pedagogica, dar si socialda
si culturalda — promovarea prin scoald a unei culturi spiri-
tuale, superioara celei materiale care incurajeaza mai mult
“tehnicizarea” educatiei si a invatamintului. P.Andrei isi
dorea ca Romania sa devind un ,,stat cultural”, capabil sa
asigure transmiterea si reproductia unor valori cum sint:
cultura, sanatatea si bunastarea economica a populatiei i in
special a taranimii, care ani la rind a fost privata de aceste
avataruri. ”Statul cultural roménesc — subl.n. — trebuie
sd faca din cultura un scop pentru orice om, indiferent
de clasa sociald din care face parte, iar scoala trebuie sa
arate valoarea omului muncitor si a valorii muncii pentru
selectia valorilor in conducerea statului” [2, p. 599].

Demna de subliniat este si contributia lui P. Andrei
la dezvoltarea Invatamintului tehnic-profesional, pe care
il vedea organizat pe 3 grade: elementar, secundar si su-
perior. Scoala elementara ar trebui sa asigure o formare
profesionald bazata pe principiile politehnismului, care
sd 1l pregateasca pe elev pentru practicarea mai multor
meserii, la nivelul economiei timpului. Aceasta viziune
demonstreaza o intelegere superioara a raportului din-
tre scoala si societate in contextul dezvoltarii unei noi
ramuri a economiei — industria.

Criticind sistemul de invatamint existent, P. Andrei
accentua ca realizarea unei reforme scolare autentice
trebuie sa aibd In vedere aspectele de baza ale educatiei.
De aceea, conceptia sa despre reforma rezista in timp. O
analiza istoricd, sincronica §i diacronica releva faptul ca P.
Andrei atinge problemele de baza ale unei reforme: lega-
turile dintre finalitati si structura sistemului de invatamint.
Astfel, In cazul sdu, ,,la nivelul structurii sistemului de
invatamint, noile finalitati pedagogice ale statului cultural
national trebuie realizate, In primul rind, prin contributia
scolii de baza care, In conditiile societatii interbelice, este
reprezentatd prin scoala primara” [4, p 272]. Analiza
scolii primare, n calitate de ,,scoald de baza”, este reali-
zatd, de asemenea, in functie de anumite repere valorice
esentiale unei reforme. Astfel, scoala primara situata la
baza structurii sistemului de invatamint, trebuia sa fie:

e democraticd, unitard, asigurind cunostintele
de baza (trunchiul comun de culturd generala)
necesare pentru viata tuturor copiilor, fara discri-
mindri legate de mediul de provenienta rural sau
urban, adicd implementarea a ceea ce pedagogii
zilelor noastre numesc “egalitate de sanse”;

e practicd, bazata pe corelatia dintre continuturile
teoretice si activitatile aplicative, acest caracter fiind

mai evident in scolile rurale, 1n care accentul trebuie
pus pe deprinderea copiilor cu muncile agricole;

e regionald, promovind o educatie prin munca si
pentru munca, adaptatd mediului geografic si
economic in care traieste copilul;

e reformatoare, ceea ce presupune, in primul rind,
o reforma a invatamintului normal, cit i forma-
rea continud a cadrelor didactice in spiritul unor
metode de predare-invatare moderne, cu valente
formative superioare.

Sistemul de management educational este structurat
de cétre P. Andrei, pornind de la principiul separarii
puterilor, pe 2 categorii distincte de organe de condu-
cere si anume: organe pedagogice (Consiliul pedagogic
central, Consiliul inspectorilor generali, Consiliul per-
manent, Oficiul central de studii si statistica) si organe
administrative care realizeaza “o grupare a directiunilor
si o transformare a tuturor serviciilor dupa principiul
economiei si al colaborarii factorului politic cu cel ce
reprezinta experienta si competenta pentru realizarea
politicii culturale” [3, p. 174-175].

in contextul reformei educatiei in statul cultural,
P.Andrei acorda o antentie speciala invatimintului su-
perior. in Introducerea lucrarii “Sociologie generala”,
el afirma urmatoarele idei importante pentru intelegerea
destinului modern al invatamintului superior: “Universi-
tatea trebuie sa urmareasca, in primul rind, cercetarea si
creatia stiintifica. Acestea constituie cele mai inalte si mai
nobile scopuri ale ei. Stiinta are un caracter dinamic, ea nu
este niciodata ceva devenit si sfirsit, ci se reduce, in esenta
ei, la o serie de probleme care se cheama una pe alta si care
framinta la infinit spiritul” [3, p. 12]. Pe linga pregétirea
de specialitate, sociologul considera ca universitatea, ca
veritabil centru de actiune stiintifica si culturala, trebuie
sd fie preocupata si de educarea spirituald a studentului, ca
premisa a formarii profesionale eficiente. Analizind locul
pe care il ocupa sociologia ca stiinta, in contextul social
si politic al perioadei interbelice, P. Andrei insista asupra
relatiei dintre aceasta si practica sociala. In acest context,
el vorbeste despre o ,,sociologie rurala” care ,trebuie sa
studieze conditiile vietii rurale, sa explice viata comuni-
tatilor rurale, aplicind principii rationale i stiintifice de
cercetare” [1, p. 58]. Pornind de la numeroasele studii de
sociologie rurala, P. Andrei incearcd sa defineasca in mod
obiectiv aceasta ,,cvasi-stiinta” ca pe o ramura aplicativa
a sociologiei generale. Admitind cé sociologia rurala se
ocupa de studiul comunitatilor satesti cu scopul de a le
surprinde elementele de specificitate si tendintele de evo-
lutie, pentru a putea formula, in mod adecvat, principiile
de eficientd sau progres si strategiile de actiune, el atrage
totusi atentia asupra faptului cd aceasta nu poate fi redusa
la ,,un simplu instrument practic”.

Bazindu-se pe relatia dintre societate si individ, P.Andrei
defineste si conceptul de cultura ca proces de creatie si de
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transformare a realitatii (societétii), realizat de individ sub
influenta unor valori. Potrivit conceptiei sale, cultura nu-gi
restringe aria de cuprindere numai la nivelul unor creatii
de exceptie, ci presupune deopotriva si indeplinirea con-
stiincioasa a obligatiilor pe care le are individul in diferite
contexte ale vietii sociale. Astfel, sociologul considera ca
fiecare individ contribuie la transformarea morala a omeni-
rii. Totodatd, prin creatia sa culturali — , temeiul autentic
al fericirii” — individul isi prelungeste personalitatea si
reuseste sa patrunda In viata umanitatii.

P. Andrei analizeaza conceptul de umanitate din 2
perspective: a) teoretica, dupa care umanitatea reprezin-
ta totalitatea valorilor culturale acumulate de omenire;
b) practica, dupa care umanitatea este un ideal etic sau
o tendinta catre omul perfect si societatea perfectd. O
atentie deosebita acorda si raportului dintre sociologie si
pedagogie sau stiinta educatiei, cam o numeste el. Relatia
strinsd dintre stiintele date este justificatd de faptul ca am-
bele opereaza cu acelasi material — individul, dar nu luat
ca o entitate separatd, ci plasat intr-un context social. De
asemenea, cercetatorul subliniaza faptul ca in toate epocile
istorice finalitatile educatiei (idealuri, scopuri) si valorile
care au stat la baza lor au fost unele determinate social,
cultural, politic, religios de societatea acelor vremuri.

Pentru a reliefa, o data in plus, caracterul social si
implicit politic al educatiei, P. Andrei aduce in discutie pro-
blemele complexe cu care se confruntau societatea si scoala
in perioada interbelica. Astfel, fascismul in Germania si
Italia si, respectiv, bolsevismul in Rusia urmareau “crearea
unui anumit tip de om, pe care societatea il vrea” si, in
consecintd, idealul educational se subordoneaza regimului
social-politic. Facind referire la sistemul de invatamint din
Romania acelor vremuri, P. Andrei evidentiaza importanta
adaptarii formelor de organizare a acestuia si a tipurilor
de scoli la specificul mediului social. Astfel, el vorbeste
despre scoli: regionale, rural-agrare si urban-industriale.
Definitivind analiza relatiei dintre sociologie si pedagogie,
P. Andrei conchide cd ”pedagogia va forma pe omul nou,
pe acel creator de valori, care prin personalitatea sa se poate
detasa intr-un anumit moment de realitatea prezenta, poate
reactiona cu vigoare si poate da impulsiuni pentru o noud
forma de viata sociald. Dar pentru a fi o astfel de forta,
individul trebuie sa inceapa prin a-si asimila si interioriza
tendintele realitatii sociale 1n care traieste” [1, p. 185].

P. Andrei a fost preocupat si de unele aspecte ce tin
de metodologia cercetirii sociologice, care pot fi extinse
la scara epistemologiei stiintelor socio-umane. El afirma
ca metoda de cercetare trebuie sa tind seama intotdeauna
de obiectul cercetarii si de aceea a Incercat sa elaboreze o
metoda de cercetare a realitatii sociale conform conceptiei
sale integralist-deterministe. In acest scop, el atrage atentia
asupra faptului ca, desi o societate apare intotdeauna ca un
intreg cu o anumitd structurd, prin prisma careia trebuie
privite categoriile de fenomene sociale, totusi procesul
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dinamic al vietii sociale nu se poate explica fard a se apela
la factori de natura spirituald, individuala. Ca atare, socio-
logia va utiliza in activitatea de cercetare atit metodele sale
specifice, cit si metode proprii altor discipline socio-umane
cum ar fi psihologia, economia sau pedagogia.

Potrivit lui A. Neculau, pedagogia sociala (socio-
logica) interbelica, in care se Incadreaza si conceptia
sociopedagogica a lui P. Andrei, se caracterizeaza prin
urmatoarele idei de baza:

e cducatia sociala reprezinta o activitate sistematica

de culturalizare a maselor, 1n special a taranimii;

e intelectualilor le revine sarcina dificila de a aduce
“flacara culturii” in lumea satului;

e personalitatea se formeaza si se dezvolta prin
“munca creatoare si profesiune”;

e demersul educativ trebuie sa vizeze formarea
unor personalitati active si creatoare, care sa
poata face fata cu succes cerintelor societatii;

e ceducatia trebuie sa pregateasca pe individ ,,pen-
tru viatd”, pentru a face fata cerintelor pe care
aceasta le presupune;

e institutiile educative din care fac parte si scolile
pentru adulti, trebuie sd urmareascd cerintele
societatii si sa formeze competentele practice;

e comunititile de munca reprezintd un mijloc de
formare a individului pentru si prin participare
si cooperare [6, p. 38].

in concluzie, P. Andrei, in calitate de intelectual
de prima marime al Romaniei interbelice, ramine o
personalitate de necontestat, atit prin contributia adusa
la fundamentarea sociologiei romanesti, cit si prin pro-
movarea unei constiinte romanesti autentice, bazata pe
valorile culturii si ale democratiei.
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Problemele textuale de matematica pot fi definite ca
modele semantice extrinseci ale unor situatii de problema,
in care procesele reale se refractd prin prisma unor
esentializari si idealizari specifice matematicii (ca stiinta
si ca disciplina de studiu) si virstei subiectilor rezolvatori.
Traditional, procesele modelizate in problemele de
matematicd se abordeaza sub aspect cantitativ si de
functionare. Insa, de rind cu acestea, pot fi relevate si
aspecte educationale globale, actiune realizabild sub 2
forme:

— explicita — presupune includerea in enuntul proble-
mei a unui continut factologic real si concret, referi-
virstei elevilor;

— implicita — presupune inducerea prin subiectul
problemei a unor situatii problematice educationale
ce permit perceptia §i trdirea afectiv-axiologica a
contextului real sau idealizat relevat in problema.
Aceste forme nu se exclud reciproc, ci pot fi realizate

concomitent. Continutul factologic al problemei poate

Educatie nutritionala

prin probleme de calcul.
Aplicatii pentru invatamintul

matematic primar

oferi oportunitatea unei problematizéari cu impact
afectiv-axiologic si, invers, o situatie problematica
poate fi concretizata printr-un material factologic ce va
determina formularea unei probleme matematice.

Respectivele caracteristici ale problemelor textuale
de matematica oferd teren fertil pentru realizarea tuturor
laturilor si dimensiunilor educatiei, inclusiv a educatiei
nutritionale. Astfel, se creeaza oportunitéti de infuziune a
educatiei nutritionale 1n aria disciplinei gcolare Matema-
tica, conectind Intr-un circuit formativ unic obiectivele
educationale si cele specifice. Problemele matematice
cu continut de educatie nutritionala pot fi utilizate si
la orele de Stiinte, si la cele de dirigentie — in cadrul
problematizarii, descoperirii, studiului de caz.

Sarcinile de calcul, imbracate in haina unor
exercitii-decodificari, de asemenea asigurd un cadru
propice familiarizarii cu diverse aspecte de educatie
nutritionald.

Propunem in continuare exemple de probleme si
sarcini de calcul pentru clasele primare, structurate in con-
formitate cu sistemul de cunostinte necesare construirii
unui comportament nutritional sanatos. Efectul educa-
tional poate fi sporit prin utilizarea metodelor LSDGC:
Turul galeriei, Gindegste-Perechi-Prezintd, Interogare
multiprocesuald, Rezolvare in lant ctc.

I. CONTINUTURI

Educatie nutritionala: Factorii nutritivi si valoarea
nutritiva a alimentelor

Matematica:

a) Fractii (cl. IV)

Informatii

Iodul este un microelement indispensabil sanatatii.

Insuficienta de iod in organismul unui copil poate in-
cetini cresterea si dezvoltarea lui intelectuald. Sursa
principald de iod sint legumele, fructele, carnea, pestele,
ouale, produsele lactate.

Cel mai sigur mijloc de a-i asigura organismului o
doza constantd de iod este consumul de sare iodata.
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Probleme

1. La prelucrarea termica a bucatelor, cantitatea

de iod din alimente se reduce.

De ex., la fierbere, cartofii pastreaza doar 13/25 din
iodul continut, fasolea — circa 1/2, pestele — 3/5, carnea
—39/50, oudle — circa 83/100. Exprimati prin fractii
pierderile de iod ce au loc in urma prelucrarii termice a
acestor alimente. Argumentati de ce se recomanda ca:
inainte de prepararea bucatelor legumele curatate sa nu fie
lasate prea mult n apa; apa in care au fiert legumele s fie
folosita pentru prepararea altor bucate (sosuri, ciorbe).

2. In Jumdtate de an, intr-un ambalaj bine inchis,

sarea iodata pierde circa 3/10, iar intr-un am-
balaj deschis — circa 4/5 din iodul continut.

Comparati fractiile si argumentati modul corect de
pastrare a sarii iodate.

b) Aflarea numerelor necunoscute in adundri,
scdderi, inmultiri, impartiri (cl. III)

Informatii

Vitamina A este necesard pentru rezistenta orga-
nismului la infectii, acuitatea vazului, sanatatea pielii
etc. Aceasta poseda proprietatea de a se acumula in
organism. De aceea, consumati vara si toamna legume
si fructe bogate 1n vitamina A si va veti asigura o buna
rezerva pentru iarna si primavara.

Exercitii-decodificari

1. Aflati valoarea fiecarei litere, apoi descifrati denu-
mirile unor legume si fructe bogate in vitamina A.

O x100=1 000 10 x M= 10 000 1000 x E=1 000
C:10=10000 1 000 000 : V=100 P:100=0
S +100=10 000 1000 +1I=100 000 10+ R =10 000

A —100=100 000

| 1000 | 10] 9990 | 100000 | 10 [ 10000 |

10 000 —S =1 000

[ 9990 | 10 | 9900 | 99000 | 99000 |

| 100000 [ 100 100] 99000 | 9000 | 1 |

| 0[99000] 1 [9990] 9000 [99000] 100000 | 99000 |

II. CONTINUTURI

Educatie nutritionala: Regimul alimentar

Matematica:

a) Modalitati de reprezentare a datelor (cl. IV)

Informatii

Pentru o functionare normala a aparatului digestiv,

ratia zilnica urmeaza a fi distribuita pentru 4 mese.

Problema

1. Reprezentati ratia zilnica Intr-o diagrama circu-
lara, stiind ponderea recomandata pentru fiecare

masa: micul dejun — 3/10; prinzul — 4/10; gusta-
rea— 1/10; cina — 2/10.
b) Unitati de mdsura pentru timp (cl. 1I-1V)
Informatii
Pentru ca organele digestive s lucreze ritmic si sa li se asi-
gure perioade de odihna, omul trebuie sa manince la ore fixe.
Problema
1. Reprezentati pe cadrane de ceas orele regimului
alimentar recomandat elevilor ce invata:

in schimbul I 07:30 peste | Gustare caldi la peste . peste .
- - > . .. »  Prinzul > Cina
Micul dejun | 3 ore cantina scolii 3 ore 4 ore
in schimbul 1I: Micul peste | 12:00 peste | Gustare calddla | peste - Cina
dejun 4 ore Prinzul 3 ore cantina scolii 4 ore

III. CONTINUTURI

Educatie nutritionala: Igiena alimentatiei

Matematica:

a) Numerele naturale pind la 1 000; aduna-
rea §i scaderea numerelor naturale pind
la 1 000, fard sau cu o trecere peste ordin
(cl. II)

Informatii

Sanatatea omului depinde, in mare masura, de starea
dintilor. Acestia trebuie spélati zilnic, cu periuta si pasta,
dupa fiecare masa principala si, obligatoriu, seara, inainte

de culcare. Curatarea trebuie executata prin miscari
verticale de la gingii spre extremitatile dintilor, atit pe
fata exterioara, cit §i pe cea interioara.
Exercitii-decodificari
1. Sint date numerele: 336, 306, 603, 636, 36,

363.

a) Subliniati cifra zecilor celui mai mic numar.
Aceasta cifra arata cite minute, cel putin,
trebuie sa dureze curatarea dintilor cu peria
si pasta de dinti.
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b) Incercuiti cifra unitatilor celui mai mare numar. Aceasta cifra arata peste cite sdptdmini se recomanda

schimbarea periutei de dinti la copii.
2. Calculati valoarea fiecarei litere.
L=70+ 150 U=555+50
N=1 000 - 600 C=400 - 40

T=170+170
A=210-90

E=320+ 180
I=800 - 150

Scrieti sub fiecare numar din tabel litera corespunzatoare si veti afla ce alimente contribuie la mentinerea

sanatatii dintilor.

220 | 120 | 360 | 340 | 120 | 340 | 500 | 220 400 | 605 | 360 | 650 | 220 | 500
3. Calculati valoarea fiecarei litere.
905 - L =370 A+15=570 C-107 =478 306 + R=871
M-226=1324 E-26=519 694 -A=119

Scrieti literele in ordinea crescatoare a valorilor si
veti afla ce fel de bomboane pot dduna sanatatii dinti-
lor.

b) Unitati de masurd pentru timp (cl. IV)

Informatii

Nerespectarea normelor de pastrare si preparare a
alimentelor poate cauza afectiuni provocate de paraziti,
virusi, microbi; toxiinfectii alimentare etc.

Probleme
1. Termenul de pastrare a untului la frigider este de,

cel mult, 45 de zile.

a) Stabiliti data la care a expirat termenul de
pastrare a untului, daca data fabricarii este:

20.11.2008; 20.02.2009.

b) Stabiliti data fabricarii untului, daca ter-
menul de pastrare expira la: 01.09.2009;
15.12.2009.

Aduceti etichete ale unor produse alimentare folosite
frecvent in familia voastra. Determinati, in baza aces-
tora: data fabricarii; conditiile de pastrare; termenul de
valabilitate; data expirarii termenului de valabilitate.
2. Pentru a evita imbolnavirea cu salmoneloza, un ou

de gaina se fierbe 1/5 dintr-o ora.

a) Cite minute se recomanda a fierbe un ou?

b) Cit timp veti fierbe 5 oua intr-o cratita? (pro-
blema de perspicacitate)

IV. CONTINUTURI

Educatie nutritionala: Alimentarea rationald,
echilibratd, completd

Matematica: Rezolvarea de probleme cu, cel putin,
doud operatii (cl. IV)

Informatii

Pentru asigurarea unei alimentatii adecvate virstei
de 7-10 ani, ratia zilnica trebuie sa includa, in medie,
urmatoarele produse:

Piine de griu 150 g Peste 50g
Piine de secard 100 g Oua 1 buc.
Cartofi 300 g Ulei vegetal |10 g
Alte legume 300 g Brinza 45 g
Fructe 300 g Lapte 500 g
Dulciuri, patiserie |10 g Smintina 15¢g
Carne 125 ¢ Cagcaval 5¢

Probleme

1. Fulgii de cereale serviti la micul dejun sint o sursa
excelentd de energie pentru organism. Reiesind din
normele prezentate in tabel, stabiliti pentru cite zile
ajung 2 pachete a cite 500 g de fulgi?

2. Pestele este un aliment necesar pentru cresterea si
sandtatea copiilor. Se recomandd ca un copil de 7-10
ani sa consume acest produs de 2 ori pe saptamind.
Reiesind din norma zilnica data in tabel, calculati cit
peste trebuie s consume un copil la 0 masa.

3. Brinza este bogata in calciu — un microelement ce
fortificd oasele si dintii. Intr-o siptimina, Alin a con-
sumat cite o brinzica de 50 g peste o zi. A respectat
el norma prezentata in tabel?

4. ntr-o saptimina, Diana a mincat 0,5 kg de portocale si
tot atitia struguri, iar mere — cit portocale si struguri la
un loc. Reiesind din datele prezentate in tabel, stabiliti
daca fetita a respectat recomandarile specialistilor.

5. Reiesind din datele prezentate in tabel, stabiliti cite
copturi cu masa de 20 g se pot consuma intr-o sap-
tamina.

., Nr.4(56) ELUELi]]

Didactica Pro..
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V. CONTINUTURI

Educatie nutritionala: Arta culinard
Matematica: Fractii, modalititi de reprezentare
a datelor (clLIV)
Informatii
O alimentatie corecta trebuie sd cuprinda cruditti,
care favorizeaza curdtarea dintilor si vitalitatea gingi-
ilor.
Probleme-retete pentru salate de cruditdti
1. Morcovii, telina si merele se spala si se curata.
Morcovii si telina se rad fin, iar merele se taie felii
subtiri. Totul se amesteca cu o maioneza ugoara.

Salata obtinuta cintareste 1 kg 600 g. De cite grame
de fiecare ingredient este nevoie, dacd merele constituie
jumatate din masa totald, iar morcovii si telina se ia in
cantitati egale?

2. Morcovii si merele se dau pe razatoare. Stafidele se
tin citeva ore in apa si se taie In doud, se amesteca
cu morcovii §i merele, se adauga uleiul si zeama
de lamdie si se potriveste gustul de sare.

Reprezentati intr-o diagrama circulara ingredientele,
stiind ca se folosesc 500 g de morcovi, 500 g de mere,
100 g de stafide, 100 g de lamfie.

VI. CONTINUTURI

Educatie nutritionala: Spirit de chibzuintd; acura-
tete; intolerantd fatd de risipd, de nepdasare etc.
Matematica: Rezolvare de probleme (cl. IV)
Probleme
Iulian vroia sa-si cumpere apd pentru excursia de
miine. La magazin se vindea apa platd la pretul de
3 lei si bautura carbogazoasa cu gust de capsuni la
pretul de 4 lei. La sfatul vinzatoarei, baiatul a procurat
o sticld de apa platd, care este mai sanatoasa si mai
ieftind. Cu banii raimasi, a cumparat 200 g de covrigi
la pretul de 10 lei/kg. Citi bani a avut la el [ulian?
Norma zilnicad de piine de griu, rezervata pentru
prinzul unui elev la cantind, constituie 80 g, iar de
secarda — 120 g. Dupa ce 154 de elevi au luat prinzul,
ospatarii au adunat si au cintarit bucatile de felii
cazute pe jos si lasate pe mese. S-a constatat ca a
ramas 1/8 din cantitatea de pline de secara si 1/7 din
cantitatea de piine de griu. Cita piine a fost risipitd

—

N

din vina elevilor nepasatori?

3. Plecind la bunici, simbata la ora 8.00, Natafleatd nu
a inchis bine robinetul si din acesta curgeau circa
120 de picaturi pe minut. La intoarcere, a doua zi,
la ora 20.00, mama a constatat gafa lui Natafleata
si a inchis robinetul. Stiind ca 3 600 de picaturi fac
un litru de apa, aflati citd apa s-a risipit din vina lui
Natafleata?

4. O familie, formata din 4 membri, consuma la dejun
cite 250 g de piine, 1 ou fiert, 50 g de cascaval si 1 pa-
har cu lapte (250 ml) de persoana. Calculati, conform
datelor din tabel, costul dejunului in aceasta familie.

Produs Pret Produs Pret
Piine (1 kg) |4 lei Cascaval (1 kg) | 68 lei
Oua (10 buc.) (17 lei |Lapte (11) 12 lei

Calculati costul unui dejun 1n familia voastra.

VII. CONTINUTURI

Educatie nutritionala: Ceremoniale culinare (aran-
Jjarea i servirea mesei, organizarea meselor festive)

Matematica: Perimetrul §i aria suprafetei unui
dreptunghi, unui patrat (cl. IV)

Probleme
1. O fata de masa trebuie sd fie destul de mare pentru

a ascunde, pe cit posibil, picioarele mesei.

Masa din sufrageria familiei Codreanu are lungimea
de 360 cm, latimea de 1 m si grosimea de 6 cm, iar pi-
cioarele acesteia au Inaltimea de 75 cm. Dna Codreanu
are 3 fete de masa de forma dreptunghiulara: a) cu lun-
gimea de 6 m si latimea de 2 m; b) cu lungimea de 550
cm si latimea de 350 cm; ¢) cu lungimea de 550 cm si
latimea de 3 m. Care dintre acestea este potrivitd pentru
masa din sufragerie?

Efectuati masurarile necesare i stabiliti dimensiunile
unei fete pentru masa din sufrageria familiei voastre.
2. De regula, scaunele sint aranjate in jurul mesei la

cel putin 50 cm unul de la altul si la cel putin 20 cm

de la colful acesteia.

Suprafata mesei din sufrageria familiei Moraru are for-
ma unui patrat cu latura de 2 m, iar scaunele au latimea de
50 cm. Cite persoane, cel mult, pot sta la aceastd masa?

Efectuati masurdrile necesare si aflati cite persoane, cel
mult, poate gazdui masa din sufrageria familiei voastre.
3. La o masa festiva, se cuvine a pune un servetel de

pinza, frumos impaturit, pe farfuria fiecarui invitat.

Mama a cumparat o bucata de in cu lungimea de 2 m
si latimea de 1 m. Cite servetele patrate, fiecare cu aria
de 2 500 cm?, poate croi ea din stofa cumpérata?

Lafinal, tinem sa mentiondm ca obiectivul major al educatiei nutritionale vizeaza nu doar interiorizarea unor norme
si cerinte, dar si motivarea unor comportamente nutritional-alimentare sanatoase. Cu alte cuvinte, elevii trebuie implicati
in propria formare — de la achizitii pasive si conformiste la actiuni transformatoare ale modului de viata.
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Noile educatii reprezintd un set de continuturi speci-
ale, afirmate ca raspunsuri pedagogice la problematica
lumii contemporane. Sint generate de evolutiile pozi-
tive si negative inregistrate in societatea moderna si
postmodernd la nivel de situatie a mediului, populatie,
mass-media, sdnatate, democratie, schimbare sociala,
economie, valori civice, existenta casnica, relatii inter-
nationale, interculturalitate etc. In consecintd, au ca sfera
de referinta educatia ecologica, educatia demografica,
educatia prin si pentru mass-media, educatia sanitara
modernd, educatia pentru schimbare, educatia economi-
cd, educatia civica, educatia pentru democratie, educatia
casnicd modernd, educatia pentru pace §i colaborare,
educatia interculturala etc.

Importanta noilor educatii este recunoscuta la nivel de
politica globala prin contributia UNESCO, semnificativa
incepind cu anii 1970-1980. Directiile angajate vizeaza
recunoasterea si valorificarea noilor educatii la nivel de
sistem 1 de proces (vezi G. Vaideanu, “UNESCO — 50
—EDUCATIE”, EDP, RA., Buc., 1996, p. 65-67).

La nivel de sistem de invatamint, noile educatii sint
purtatoare de noi obiective §i mesaje, care au stimulat
adoptarea unor principii reformatoare in proiectarea
curriculumului: abordarea sistemica (in termeni de
educatie permanenta si de interdisciplinaritate);
abordarea psihologica (in termeni de competente);
abordarea manageriald (in termeni de formare continud
a profesorilor).

Noile educatii in pedagogia

postmoderna

La nivel de proces de invatamint, noile educatii sint
resurse pentru reconstructia programelor scolare care
pot fi valorificate prin 4 tipuri de demersuri:

a) infuzional, realizabil de fiecare profesor prin
exemplificari, aplicatii, studii de caz, propuse in cadrul
activitatilor didactice curente, posibil la toate disciplinele
(in mod special la Geografie, Chimie, Fizica, Biologie,
Istorie, Filozofie, Stiinte sociale etc.);

b) modular, realizabil prin construirea unor module
de studiu $i integrarea lor in structura unor discipline
(de ex., modulul de demografie integrat in programa de
geografie etc.);

¢) disciplinar, realizabil prin includerea in planul de
invatdmint a unor noi discipline de invatdmint (ecologie,
cultura civica etc.);

d) interdisciplinar si transdisciplinar, realizabil prin
sinteze, activitati organizate nonformal etc.

Din perspectiva istorica, lansarea noilor educatii
coincide cu momentul afirmarii, la scard sociala,
a unei noi paradigme definitorii pentru stadiul
pedagogiei postmoderne. Este vorba despre paradigma
curriculumului. Ea ofera o noua modalitate de abordare
a stiintei pedagogice al carei obiect de studiu il reprezinta
educatia (teoria generald a educatiei), instruirea (teoria
generald a instruirii), proiectarea educatiei §i a instruirii
(teoria generald a curriculumului). In viziunea acestei
noi paradigme, la baza educatiei sint fixate finalitatile
pedagogice (idealul, scopurile, obiectivele) construite
la nivelul unitdatii dintre cerintele psihologice ale celui
educat (exprimate in termeni de competente) si cerintele
societatii (exprimate 1n termeni de continuturi, validate
social).

Pedagogia postmodernd valorifica paradigma
curriculumului care reflecta cerintele modelului cultural
al societatii postindustriale, informationale, bazatd pe
cunoastere. Prin plasarea finalitatilor in centrul oricarui
demers formativ, este depasitd opozitia, existentd la




nivelul pedagogiei moderne, intre tendinta de abordare
psihologica a educatiei (paradigma psihocentrista)
si tendinta de abordare sociologica a educatiei
(paradigma sociocentrista) — vezi S. Cristea (coord.
gen.), “Curriculum pedagogic”, vol.1, ed. I, EDP RA.,
Buc., 2008.

O caracteristica importantd a curriculumului, ca
paradigmd a postmodernititii, este cea referitoare la
deschiderea spre educatia permanenta care integreaza,
in structura sa, pe tot parcursul vietii §i in fiecare
moment al vietii, toate confinuturile i formele generale
ale educatiei/instruirii (vezi L.D’Hainaut (coord.),
“Programe de Invatamint si educatia permanenta”, EDP,
Buc., 1981, R.H.Dave (coord.), “Fundamentele educatiei
permanente”, EDP, Buc., 1991).

In acest proces este accentuata insa si tendinta de
decupare a unor probleme impuse de viata sociala fara o
raportare a lor la matricea de baza a pedagogiei, consti-
tuita axiomatic (vezi S. Cristea, coord. gen., op.cit.): 1)
educatia ca tip de activitate psihosociala; 2) functiile si
structura de baza a educatiei, ca dimensiune obiectivd a
educatiei; 3) finalitatile educatiei, ca dimensiune subiec-
tiva a educatiei; 4) continuturile si formele generale ale
educatiei; 5) sistemul de educatie/invatamint.

in contextul eludarii acestui cadru axiomatic, propriu
pedagogiei, in practica sociald apar ,,numeroase stiinte
si mini-gtiinte ale educatiei... fara educatie” (C. Birzea,
“Arta si stiinta educatiei”’, EDP, RA., Buc., 1995). Ele
analizeaza o anumita problematica sociala (economica,
civicd, interculturald, ecologica etc.) si psihologica
(invatarea etc.) din perspectiva altor stiinte decit
pedagogia. Unele dintre ele au ca obiect de studiu chiar
0 anumita tematica a noilor educatii (educatia ecologica,
educatia interculturald, educatia civica) afirmata la nivel
disciplinar, promovata si in cadrul unor forme avansate
de invatdmint superior (masterat).

In contextul acestei situatii contradictorii este
necesara clarificarea raporturilor dintre noile educatii
si pedagogia postmodernd, la nivel general si particular,
din perspectiva deconstructiei sau a reconstructiei
educatiei, instruirii, proiectdarii educatiei §i instruirii
(vezi S. Cristea, “Postmodernitatea in educatie”, in
“Studii de pedagogie generald”, EDP RA, Buc., 2008,
p. 3-12).

Lanivel general, perspectiva deconstructiei exersata
de pedagogia postmoderna incurajeaza detasarea
anumitor probleme ale educatiei, instruirii, proiectarii
educatiei/instruirii considerate mai importante intr-
un anumit context social. In plan epistemologic,
deconstructia a generat tendinta atomizarii unor stiinte
pedagogice fundamentale in beneficiul altor domenii de
cercetare. De ex., didactica generala (teoria generala
a instruirii) este deposedatd administrativ de citeva
dintre structurile sale tematice de baza: obiectivele
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si continuturile trecute in proprietatea teoriei §i
metodologiei curriculumului; evaluarea, preluata de
teoria §i metodologia evaluarii (care este, de fapt, o
subteorie a teoriei generale a instruirii). In acest fel,
deconstructia eludeaza cerinta esentiala a paradigmei
curriculumului, referitoare la necesitatea abordarii
unitare a educatiei si a instruirii la nivelul interactiunii
dintre obiective-continuturi-metodologie-evaluare,
dintre predare-invatare-evaluare.

in acest cadru, noile educatii pot fi regasite aleatoriu
in tematica oricarei stiinte a educatiei. Mai mult ca atit,
ele pot fi fortate sa constituie obiectul de studiu al unor
noi stiinte ale educatiei. Ambele situatii sint propagate
ca exemplu de innoire a domeniului pedagogiei, de
sincronizare cu problematica societatii postmoderne, de
deschidere nelimitata spre provocarile sociale generate
de evolutia contradictorie a economiei, politicii si
culturii; a comunitatii mondiale, nationale, locale; a
familiei; a tehnologiilor de ultima generatie; a religiei
etc.

La nivel particular, perspectiva deconstructiei
genereaza tendinta de abordare a noilor educatii ca
o problema in sine, autonoma, in plan ontologic, dar
nedeterminatd epistemologic, desprinsd partial sau
total de orice cadru conceptual, propriu pedagogiei.
In consecinti, noile educatii sint tratate ca teme de
actualitate, impuse social sau academic, ca resurse
de cercetare, care nu mai solicitd un control de ordin
metodologic sau praxiologic.

Promovarea noilor educatii este realizatd deseori
prin argumente si notiuni preluate neconditionat din alte
domenii mai mult sau mai putin apropiate de pedagogie,
in mod special de stiintele fundamentale ale educatiei.
Semnificatia practica este unilateralizata si accentuata
la nivel de politica a educatiei, de sociologie sau de
psihologie a curriculumului, de management al clasei.

Cea mai flagranta situatie generata de deconstructie
este cea a intelegerii noilor educatii ca anexe ale
continuturilor generale ale educatiei. In lipsa clarificarilor
conceptuale, aceasta situatie poate degenera pina la
considerarea oricarei “noi educatii” ca reprezentind un
continut general ale educatiei, determinat de cerinte
si valori general-umane. Astfel, educatia ecologica,
educatia demografica, educatia nutritionala etc. sint
plasate la acelasi nivel de generalitate cu educatia
morala, educatia intelectuala, educatia tehnologica,
educatia estetica, educatia fizica (sau psihofizicd).
Valorile aflate la baza noilor educatii sint determinate
insa de cauze speciale, rezolvabile in timp. Ele nu au
acelasi grad de stabilitate ca valorile general-umane
aflate la baza educatiei morale (binele moral — religios,
civic, politic, juridic, economic; social, individual), a
educatiei intelectuale/stiintifice (adevarul stiintific),
a educatiei aplicate/tehnologice (utilitatea adevarului
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stiintific), a educatiei estetice (frumosul din arta, natura,
societate), a educatiei psihofizice (sandtatea psihica si
fizica).

Un alt efect al deconstructiei poate fi identificat la
nivelul integrarii noilor educatii in structura planului de
invatamint, in calitate de discipline scolare. Este un efect
negativ din 2 motive complementare: a) aglomerarea
planului de invatdmint; b) dezechilibrarea planului de
invatamint prin fortarea unor noi discipline (care ar
fi putut fi introduse ca module de studiu in structura
altor discipline (de ex., educatia civicd, educatia
antreprenoriald etc. in cadrul unor stiinte sociale,
respectiv in cadrul economiei) in defavoarea altora, mai
importante 1n raport de obiectivele specifice educatiei
stiintifice (vezi reducerea numarului de ore la discipline
precum Fizica, Biologia, Filozofia etc.).

Perspectiva reconstructiei, promovata de pedagogia
postmodernd, poate fi analizata, de asemenea, la nivel
general si particular. Miza este dubla: a) depasirea
limitelor Intretinute prin perspectiva deconstructiei;
b) afirmarea unui model de cercetare global si deschis
in raport cu cerintele paradigmei curriculumului,
adaptabile la contextul societatii bazate pe cunoastere.
Importanta este misiunea emancipatoare a pedagogiei
postmoderne (vezi J. Habermas, “Constiinta §i actiune
comunicativd”, Ed. ALL, Buc., 2000; “Modernitate
versus postmodernitate”, in J. C. Alexander; St. Seidman
(coord.), “Cultura si societate. Dezbateri contemporane”,
Institutul European, lasi, 2001).

Angajarea pedagogiei postmoderne prin reconstructie
este necesara in plan ontologic (obiect de cercetare),
metodologic (metodologie de cercetare), normativ
(axiome, legi, principii de abordare a educatiei, instruirii,
proiectarii educatiei §i instruirii).

La nivel general, perspectiva reconstructiei, propusa
de pedagogia postmodernd, are in vedere optimizarea
raporturilor existente in domeniul educatiei intre
diversificare $i unificare, intre cunoasterea teoreticd
i cunoagsterea practicd intre cercetarea hermeneutica
si cea experimentald, intre abordarea istorica §i cea
axiomaticd. In plan epistemic, are ca rezultat reducerea
zonei de cercetare — extinsd si incontrolabilad in cazul
pedagogiei traditionale si chiar a celei moderne — la
nivelul unui ,,nucleu epistemic” esential, studiat de
stiintele fundamentale ale educatiei/stiintele pedagogice
fundamentale care fixeazd conceptele de baza ale
domeniului: 1) Teoria generald a educatiei (educatie,
finalitati, functii si structura; continuturi si forme generale,
sistem de educatie); 2) Teoria generala a instruirii
(instruire, proces de invatamint; normativitate; forme de
organizare; obiective, continuturi, metodologie; predare,
invatare, evaluare); 3) Teoria generald a curriculumului
(curriculum ca paradigma si ca proiect educativ;
fundamentele curriculumului — istorice, filozofice,

sociologice, psihologice; dimensiunile curriculumului
— tipuri, trepte, cicluri, arii; curriculum ca produs — ca
proces; reforma curriculara).

Noile educatii sint integrate in problematica acestor
stiinte pedagogice fundamentale, in mod special in
cadrul teoriei generale a educatiei. La acest nivel, noile
educatii confirma caracterul deschis al continuturilor
generale ale educatiei. Sint definite ca dimensiuni
particulare ale continuturilor generale ale educatiei,
determinate social (ca arie problematicd) si psihologic
(in raport de virsta elevilor si de specificul fiecarei trepte
si discipline scolare).

in cadrul teoriei generale a instruirii, noile educatii
sint valorificate ca sursa de dezvoltare si perfectionare a
continuturilor procesului de invatdmint, in mod special
a programelor si a manualelor scolare, altor materiale
didactice auxiliare, anexe si conexe. Din perspectiva
elevilor reprezinta o resursd informationala cu capacitate
speciala de exersare a cunostintelor dobindite in contexte
de instruire deschise, in plan psihologic si social.

in cadrul teoriei generale a curriculumului, noile
educatii, prin problematica generala, tematica specifica
si metodologia integratoare angajata in diferite situatii
existentiale, ofera informatii si sugestii semnificative
pentru (re)constructia unor modele de proiectare
interdisciplinara, pluridisciplinara, multidisciplinara
si transdisciplinara — toate cu deschidere spre educatia
permanentd $i spre autoeducatie.

La nivel particular, perspectiva reconstructiei,
propusd de pedagogia postmodernda, oferd un cadru
metodologic deschis pentru intelegerea si analiza noilor
educatii 1n calitate de raspunsuri la provocarile multiple
ale societatii postmoderne. Din punct de vedere pedagogic
sint definite ca si continuturi specifice, subordonate celor
generale (morald, intelectuala, tehnologica, estetica,
psihofizicd), realizabile prin toate formele generale
ale educatiei (formald, nonformald, informald) — vezi
S.Cristea, “Fundamentele stiintelor educatiei. Teoria
generald a educatiei”, Grupul Editorial Litera. Litera
International, Ch.-Buc., 2003, p.152-154.

Valorificarea noilor educatii in cadrul procesului de
invatamint implica raportarea la continuturile generale
ale educatiei, angajate 1n diferite proportii, cu anumite
ponderi sau prioritati la nivelul fiecarei trepte si discipline
scolare. In consecintd, noile educatii pot fi realizate in
functie de specificul fiecarei virste, trepte sau discipline
scolare, dar si particularitatile fiecdrei comunitati
locale, teritoriale sau nationale. Doud exemple pot fi
semnificative in plan metodologic si praxiologic pentru
intelegerea relatiei dintre noile educatii si continuturile
generale ale educatiei: in perspectiva reconstructiei
promovata de pedagogia postmoderna:

— educatia ecologica apare ca un continut specific

al educatiei morale sau al educatiei fizice (cu
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