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QUO VADIS?

Vlad POHILA

Exista, indubitabil, cea mai strinsd legatura intre
educatia omului si nivelul sau intelectual — atit in anii
de scoala, cit, mai ales, in restul vietii, la maturitate,
pina la adinci batrineti. ,,... Domnul X este un intelec-
tual de marcal...” sau ,, Ce intelectuala rafinata este

doamna Y!...” — se spune, de obicei, cu subliniata
admiratie despre persoane ajunse la ,,virsta cu arginti
la timple” si aceastd incintare contine, de multe ori,
nota maxima atribuita unei vieti de om. A fi intelectual
inseamna a fi bine instruit, cult, ,,slefuit” atit datorita
cunostintelor acumulate, cit si contactului permanent
cu lumea artelor, a esteticului. Din acest unghi de ve-
dere, a fi intelectual este, neindoios, un merit personal,
individual, de vreti — cu caracter de unicat. Dar mai
e si o datorie — tinereasca, civica, umana. Si un obol,
o contributie. O rasplata pentru eforturile facute. Un
model demn de urmat etc. Prea incapator este acest
cuvint: intelectual (si ca substantiv, si ca adjectiv) ca
sa se lase usor cuprins, descris, prezentat, comentat,
,,pus pe tava” unor recomandari usor asimilabile.

Si totusi, tema intelectualului revine mereu in
discutie. Fiind o parte integranta a existentei umane,
cel putin de la aparitia lui fomo sapiens incoace,
componentul intelectual a marcat mereu istoria,
intr-un fel sau altul, la un grad mai ridicat sau mai
coborit — exact cum au fost §i ale vietii valuri, ale
istoriei meandre. Astfel, in Grecia Antica, mai mult

Cum sa devii

un intelectual

sadea in secolul XXI

poate decit 1n alte civilizatii strdvechi, s-a pus ac-
centul pe dezvoltarea intelectuald a societatii. A
fost o perioada unica in felul ei, cind se tindea a se
pune semnul egalitatii intre omul intelectual, cult, si
cel frumos, bine dezvoltat fizic, ingrijit, atragator,
agreabil la aspect. Aceastd abordare a fost o arma,
o strategie extrem de puternica. Drept dovada ne
sta si faptul ca elinismul a avut largi si victorioase
emanatii departe de peninsula si de insulele populate
de greci: in Roma, in Egipt, in Asia Mica. Epoca de
glorie a Romei Antice a coincis cu influenta benefica
a intelectului elin asupra spiritului ba razboinic, ba
pragmatic, al latinilor. $i cum Imperiul Roman s-a
prabusit, pina la urma, tocmai atunci cind aspectul
intelectual a fost neglijat, in beneficiul spiritului
practico-belicos, istoria nu a intirziat ,,sa faca drep-
tate” fenomenului intelectual, care, aidoma Pasarii
Phoenix, a rendscut ceva mai la sud, in Bizant. Aici,
la Constantinopol si in provinciile din jurul fastuoasei
capitale, intelectualul capatd noi dimensiuni §i noi
straluciri inclusiv gratie biruintei crestinismului.
Sfidind inchistarea ce i se harazise, credinta crestina
a demonstrat o larga, impresionanta deschidere spre
arte, literatura, arhitectura, istorie, stiinte.

Oricum, serpentinele istoriei au trecut gi prin
abisuri, incit in sec. XV avea sa cada, sub loviturile
iataganelor, si maretul, profund intelectualizatul Bi-
zant. Centrul de greutate al spiritului se deplaseaza
spre Italia, unde infloresc luxuriant orasge si principate
intregi, In care nu negotul, nu capatuiala, ci poezia,
proza, sculptura, pictura, arhitectura, muzica, diferite
ramuri ale cunoasterii si cercetarii devin preocupari
cotidiene ale unui numar impresionant de cetateni.
Renagterea italiana, Inscrisa cu litere de aur in istoria
Europei, are meritul de a se fi extins, discret, dar foarte
eficient, si in Franta, Tarile de Jos, apoi in Germania,
Spania, Polonia, in tarile scandinave.
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Cu o anumita intirziere, reflexe vadite ale Renaste-
rii se fac simtite si in Principatele roménesti. Epoca lui
Stefan cel Mare (1457-1504), in pofida unor razboaie
devastatoare ce cazusera pe umerii poporului, si-a
rezervat in istorie locul si meritul cu totul deosebite
de a genera suprinzatoare insule de frumos — rezultat
clar al efortului intelectual — manastirile si bisericile
din nordul Moldovei (Putna, Voronet, Moldovita, Su-
cevita, Probota, Dragomirna etc.) constituind, in acest
sens, mostre de ctitorii estetice care uimesc §i astazi
omenirea. Memorabilad pentru Moldova veche este si
epoca lui Vasile Lupu (1634-1653), domnitor care a
deschis la noi o prima tipografie, o prima scoala su-
perioara, dispunind si editarea primelor carti. Atunci
au activat marii nostri cronicari Grigore Ureche si
Miron Costin, redutabilii teologi Varlaam si Dosoftei,
acesta din urma fiind si un iscusit traducator si poet.
Constantin Brincoveanu s-a urcat pe tronul Tarii Ro-
manesti in chiar anul c¢ind s-a tiparit prima versiune
completa, in romana, a Sfintei Scripturi — ,,Biblia de
la Bucuresti”, din 1688, operd de greu estimabila
valoare intelectuala, literara, lingvisticd, la a carei
aparitie si-au adus contributia reprezentanti de seama
ai culturii din Moldova, Muntenia si Transilvania. De
numele lui Brincoveanu este legata si impunerea unui
stil arhitectonic cu totul original — cum o demonstrea-
74, $1 In prezent, numeroase biserici, manastiri, palate,
curti, hanuri. Cunosc o admirabila inflorire pictura,
sculptura (in lemn, in piatrd), aurdria, mestesugul
mobilierului etc.

Experienta istoricd ne arata, fara drept de tagada,
ca atrocitatile dintre oameni — rdzboaie, razmerite,
altfel de conflicte — nu mai putin decit epidemiile,
secetele, seismurile, alte calamitati naturale — au pus
la cea mai grea incercare intelectul uman, in multe
cazuri stopindu-1 sau chiar expunindu-1 pericolului
nimicirii. Prea putin sau poate chiar nimic nu a raimas
in urma incursiunilor armate ale tdtaro-mongolilor sau
turcilor selgiugizi. Dar si Spania, tard cu o economie
si o cultura relativ avansate, in Evul Mediu, fiind
preocupatd de razboaiele de cucerire, nu a putut
deveni si patria unei infloriri a frumosului, esteticului,
intelectului, asa cum a devenit atunci Italia, chiar
daca era faramitata. Desi insusi imparatul Napoleon
Bonaparte a oferit un model de inteligenta, cultura,
spirit intelectual, razboaiele pe care le-a purtat nu au
facut decit sa ingradeasca Epoca Luminilor — intreg
secolul XVIII, care a decurs in aceasta tara, pina
la Marea revolutie franceza si pind la cataclismele
militare generate de Napoleon, sub semnul unei
nemaistiute dezvoltari a literaturii, stiintei, artelor,
altor manifestari ale frumosului. Tocmai in acea
epoca s-a pus accentul si pe comportamentul civilizat,
pe bunele maniere in relatiile dintre oameni — in

societatea burgheza, dar i in comunitate in genere. O
tard a carei istorie se identificd cu aspiratia nestavilita
de a se capatui cu noi posesiuni — Rusia, pinad la urma
s-a ales cu concentrarea culturii in cele doua capitale,
Moscova si Petersburg, poate inca vreo citeva centre.
Prin contrast, celelalte teritorii, imense, pe unde a
calcat piciorul expansionistilor rusi, sint si astazi
zone ale unor populatii, respectiv, culturi, mai mult
provizorii, ,,de azi pe miine”, locuri unde intelectualii
merg sau sint trimisi ca Intr-un exil.

Concluziile, la acest capitol, care ar fi? Ci in-
telectul, pentru a se afirma nestingherit si eficient,
are nevoie de anumite conditii, acestea venind atit
din partea liderilor, cit $i a comunitatii, anturajului.
Cum insa — deocamdata, cel putin —, omenirea nu a
gasit solutii ideale pentru mentinerea continua a unor
conditii favorabile dezvoltarii intelectului uman,
tocmai intelectualii, respectiv, abordarile intelectua-
le, sint 1n stare sa opreasca sau micar sa diminueze
agresivitatea, atrocitatile, devastarile. Am pus, astfel,
in evidenta unul dintre aspectele cele mai valoroase
ale intelectualului — de amortizator al unor instincte,
porniri, manifestari ce contravin firescului relatiilor
interumane. Or, valentele abordarii intelectuale a
lucrurilor, a insasi existentei noastre sint infinit mai
numeroase... De aici i importanta deosebita a educati-
ei intelectuale, despre care s-a vorbit mai intotdeauna,
despre care oamenii, factorii de decizie si-au amintit
de multe ori, dar care, credem, nu este ridicata inca la
cota necesara, cuvenita, pe care o merita. Ne referim
acum cu deosebire la sistemul de instruire si, fireste,
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in mod special, la situatia din R. Moldova. Repet:
educatia intelectuala a fost si mai constituie la noi
o preocupare a institutiilor abilitate, atita doar ca nu
intotdeauna au fost prea clar puse, formulate, avansate
reperele de baza ale acestei laturi a formarii copiilor,
adolescentilor, tinerilor, respectiv, a prescolarilor,
elevilor, studentilor.

Specialistii in materie evidentiaza un ansamblu de
obiective specifice educatiei intelectuale, care reflecta
structura de functionare a obiectivului general, trans-
pusa pedagogic la doua niveluri de referinta: nivelul
teoretic si nivelul practic al constiintei stiintifice.
Lasind nivelul teoretic pe seama teoreticienilor, ne
vom ocupa, in continuare, de anumite aspecte ale
nivelului practic, acesta din urma, conform prof. dr.
Sorin Cristea, avind in vedere cel putin trei repere
primordiale:

— dobindirea deprinderilor si a strategiilor intelec-
tuale fundamentale ce ar contribui la organizarea
gindirii elevilor;

— dobindirea atitudinilor (si aptitudinilor) inte-
lectuale superioare ce ofera cai de cunoastere
eficienta, modalitati de perfectionare continud a
cunostintelor, deprinderilor si strategiilor inte-
lectuale invatate;

— dobindirea atitudinilor intelectuale creative pen-
tru o adaptabilitate optima la situatii si contexte
aflate In continud schimbare.

Vom incerca sa abandonam suportul strict savant,
oferit cu maxima precizie §i, probabil, exhaustiv, de
catre cercetatorul roman, zabovind asupra unor cazuri,
situatii, exemple, poate si modele sugerate de viata
noastra cotidiand, de experienta proprie si cea a unor
oameni apropiati.

Traditional, se considerd ca organizarea gindirii
copiilor, adolescentilor si tinerilor se realizeaza cel
mai sigur si mai eficient prin studiul stiintelor exacte
(al algebrei, in primul rind), precum si al logicii. Dar
ce se fac cei care ,,nu au trecere” la aceste discipline?
Bunoara, liceenii de la profilul umanistic, tinerii care
au acceptat aceasta specializare si din dragoste pentru
literaturd, limbi, istorie si pentru cd, posibil, sint fas-
cinati de scris, de cercetare a istoriei sau geografiei,
dar si pentru ca astfel au capatat o sansd de a nu se
mai cazni cu ecuatiile diferentiale, cu figurile trigo-
nometrice, cu legile si teoriile lui Arhimede, Newton,
Lavoisier, Mendeleev sau Einstein? E bine s se stie
ca stiintele umanistice isi au algebra sau logica lor:
este vorba de gramaticd, de sintaxd, in primul rind,
desi contribuie nu mai putin la modelarea gindirii §i
morfologia, ba chiar si ortografia, teoria literaturii sau
prosodia, alias stiinta versificarii. Nu mai spunem ca
numeroase exemple de organizare a gindirii ne ofera
istoria, geografia fizica, chiar literatura artistica,
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capodoperele create de maestri antici, renascentisti,
romantici, realisti, simbolisti, existentialisti, postmo-
dernisti etc., fiind structurate conform unor admirabile
scheme ale cugetarii, viziunii §i chiar perspectivei
umane. In fine, nu trebuie neglijat nici acest aspect:
la organizarea gindirii, dar si la acumularea cunostin-
telor, la dobindirea aptitudinilor creative pentru o mai
buna racordare la provocarile epocii, un rol cu totul
deosebit revine studierii limbilor straine.

in prezent, la noi, cei mai multi tineri opteaza
pentru englezd, altii — pentru franceza; in virtutea
situatiei noastre, isi mai mentine pozitiile si rusa. in
cazul studierii limbilor strdine, problema gustului
personal este umbritd de cea a necesitatii sau a unei
abordari realiste. Iar realitatea e ca engleza a cucerit
cele mai largi spatii, atit din punct de vedere geografic,
cit si In ceea ce priveste sferele activitatii umane.
Deci, studiul limbii engleze 1si revendica prim-planul.
Pentru noi insa, ca vorbitori ai unei limbi romanice,
franceza ar trebui sa fie cel putin ca limba secunda
de studiu, respectiv de informare/comunicare: dincolo
de aspectul sentimental — franceza fiind de-a lungul
sec. XIX-XX limba elitei intelectuale romanesti — mai
intervine §i avantajul cd prin ea intrdm mai sigur in
universul, extrem de bogat, al celorlalte idiomuri
neolatine: spaniola, italiana, portugheza... Discutiile
pe tema optiunii pentru studierea unei sau altei limbi
pot fi purtate la infinit... De aceea, credem, ar fi
cazul sa se adopte o strategie de tipul: a) engleza,
b) franceza, c) altd limba, eventual, din altd familie
lingvisticd. Si, in continuarea acestui gind, vom
mentiona cad e bine sa cunoastem oricare limba sau
cit mai multe limbi, unde mai pui cd acum exista cele
mai diferite, cele mai incredibile posibilitdti pentru
studierea lor.

Revenind insa la subiectul de baza al acestui
compartiment, vom sublinia ca tinerii de la umanistica,
asadar, nu sint defel lipsiti de modalitati de a Invata
cum sd-si organizeze mai bine gindirea; depinde
mult de pregatirea profesorilor, dar si de initiativa
discipolului, de dorinta lui de a vedea chiar si cele mai
lirice, aparent alogice lucruri printr-o prisma logica.

Si perfectionarea continud a cunostintelor,
deprinderilor si strategiilor intelectuale Invatate
se face cel mai eficient prin intermediul cartii,
lecturii, acumularii de noi cunostinte. Observatia
il vizeaza, in egalda masurd, pe toti tinerii studiosi,
indiferent de specializare — reald sau umanistica.
O perfectionare continud a bagajului intelectual
se dobindeste numai §i numai printr-o acumulare
continud de informatie, cartea fiind, in acest sens,
principala sursa spre care trebuie sa se aplece elevii,
liceenii, studentii, masteranzii etc. ,, Cartea — da,
insa mai ales Internetul!”, vor afirma unii tineri. De

CUM SA DEVII UN INTELECTUAL SADEA IN SECOLUL XXI




QUO VADIS?

fapt, la fel ar afirma daca nu 75, apoi, cu certitudine
50 la suta din tinerii studiosi. Si ar fi greu sa le
reprosdm ceva. Dacd pind mai deunazi, pind astizi
chiar, se spune ca traim in ,,Galaxia Gutenberg”, de
un deceniu i ceva poti auzi tot mai des ca am pasit
in ,, Imperiul Microsoft (Google, Rambler, Yahoo
etc.)”. Tot mai multd lume se subordoneaza fascinatiei
net-ului, inclusiv gratie comoditatii acestui domeniu
cognitiv: dincolo de viteza, de rapiditatea cu care
putem gasi aici informatia cautatd; mai e la mijloc si
bogatia, varietatea si prospetimea materialului, plus
caracterul modern al aranjarii spatiilor informative;
in fine, suplimentarea lor cu design si alte forme
ilustrative, ba chiar, adeseori, si cu coloana sonora,
cu muzica pentru cele mai diferite gusturi. Totusi,
Internetul nu poate substitui cartea si nici nu o va
substitui, totalmente, intr-o perspectiva apropiata,
din simplul motiv ca prima a fost creata de-a lungul
secolelor si, deocamdata, nici macar artizanii net-ului
nu pot pretinde la adaptarea completa, exhaustiva si
exactd a cartii in format electronic. Nu mai vorbim de
senzatia palpabilului, a viului, dar si cea a eternului
sau a invesnicirii, pe care ni le ofera cartile. Astfel
incit Internetul, cu toate avantajele sale incontestabile,
ramine o sursd adiacentd: este greu sa crezi in
veridicitatea deplina a unei teze, disertatii, cercetari,
monografii, bazate exclusiv pe surse ,,internetiste”,
pentru ca asemenea lucrdri vor trdda, la un moment
dat, anumite fisuri, provocate de neglijarea, respectiv,
ne-consultarea cartii ,,vii”, ,,clasice”, ,traditionale”.
Indiferent de optiune insd — carte sau Internet —
una ramine indiscutabil: acumularea, innoirea si
perfectionarea cunostintelor este o conditie sine
qua non pentru formarea intelectului uman. Omul
cunoscator, informat, documentat este un om puternic,
el poate fi contrazis, ,,scos din joc” ori chiar invins
intr-o situatie oarecare, la un moment anume, nu insa
si atunci cind se iau decizii de importantd primordiala,
majora, vitald. De fapt, rezumind, putem spune ca
a cunoaste — cit mai multe si cu un grad de utilitate
cit mai mare pentru sine si pentru altii — este o
caracteristica a intelectualului, fiind, asadar, si o
premisa obligatorie a educatiei intelectuale.

Cit priveste dobindirea atitudinilor si aptitudinilor
intelectuale creative pentru o adaptabilitate optima la
situatii si contexte aflate in continud schimbare se cere
mentionat, mai intli, faptul ca acest postulat este unul
extrem de complex, cuprinzator, de unde $i numarul
sporit de exigente pentru realizarea lui efectiva. Orice
adaptabilitate presupune o abordare creativa, mai exact
— creatoare. Aceasta ar Tnsemna si formarea unei vizi-
uni personale, printr-un efort mental si sufletesc strict
individual, dar si prin absorbirea a tot ce e mai bun,
mai util, mai eficient din atitudinile creatoare trecute,

ale altor generatii. $i mai Inseamnd o apropiere de
lucruri, fenomene, fapte, oameni intr-un stil conform
cu cerintele sau necesitatile epocii, ale zilelor in care
traim: ce a fost acceptabil in anii "90 ai sec. XX nu este
intru totul valabil si pentru anul 2009, fie ca e vorba de
o compozitie scolard, fie de un eveniment cultural or-
ganizat intr-un liceu, cu fortele elevilor, fie de optiunea
pentru un fenomen artistic (stiintific, economic, social
etc.), fie de luarea unei decizii privind demonstrarea
atitudinii civice a tinarului ajuns la virsta majoratului
etc. Pentru a avea mai multe sanse de izbinda, tina-
rul/tinara trebuie ,,sd pund in migcare” atit informatia
acumulata, cit si fantezia, viziunea perspectivei, curajul
de a risca, oricit de simbolic.

Gradul de civilizatie la care a ajuns astdzi ome-
nirea ofera o multitudine incredibila de sanse, mo-
dalitati, conditii, oportunitati prielnice unei educatii
intelectuale cu succes a tinerei generatii. Mai depinde
insa si de felul cum sint plasate accentele. Cunos-
tintele, acumularea materialului cognitiv-informativ
constituie, neindoios, o pista de decolare — temeinica,
sigurd, absolut necesara — pentru devenirea omului
intelectual. Numai ca aceastd trambulind nu este su-
ficienta, nu poate fi, sub nici o formé, un panaceu. Un
tindr informat, pregatit perfect intr-un domeniu sau
altul nu va putea fi trecut in tagma intelectualilor fara
o subtila familiarizare a lui cu frumosul: cu lectura
capodoperelor literaturii nationale si universale, cu
audierea valorilor muzicale ce au coplesit pe parinti
si bunici, cu opere de artd figurativa ce provoaca
admiratia oamenilor de pe diferite continente etc.
Or, frumosul nu se rezuma numai la lecturi asidui
din scriitori clasici si contemporani, la contemplarea
unor picturi, sculpturi i monumente arhitectonice
celebre, la audierea creatiei geniilor muzicii populare
sau culte. Mai e nevoie si de o conduitd anume, de un
comportament specific intelectualului, numite si bune
maniere, care adeseori se invata acasa, la scoald, in
diverse cercuri, cenacluri, asociatii, grupuri de studiu
etc., dar nu mai rar se insusesc elementele comporta-
mentului intelectual, civilizat, rafinat — i din carti, la
spectacole, in galerii, in simple discutii cu oamenii de
creatie, cu intelectuali de marca. La izvoarele acestor
elemente stau, fara doar si poate, in chip covirsitor,
valorile crestine — multiple, complexe, edificatoare,
profund instructive, desi, aparent foarte simple, doar
se bazeaza ,,numai” pe zece porunci biblice, care, la
rindul lor, s-ar rezuma la doua postulate: dragoste si
iertare — de oameni, pentru oameni, printre oameni.

,, Frumosul va salva omenirea”, spunea unul dintre
personajele lui Dostoievski si dacad e sa dezvoltaim
acest gind, putem deduce ca tocmai starea intelectuala
va perpetua omenirea — orice s-ar spune, prea subreda
pentru duritatea epocii in care traim.
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In microuniversul invatdrii

Rezumat: In invitare exista doud mari perioade:
perioada urcusului si perioada bucuriei, a autoinvatarii.
Daca profesorul nu este permanent alaturi de elev, el
poate abandona foarte usor invatarea in prima etapa. El
nu ajunge sa depaseascd pragul in urma céruia sufletul
se va umple de bucuria/frumusetea invatarii. Pentru
aceasta, profesorul va dovedi perseverenta, eleganta,
rabdare, caldurd si incredere in fortele elevului sau.
Totodata, exigentele Iui vor fi usor sub capacitatile si
posibilitatile elevului, astfel incit sa simta satisfactia
succesului, a victoriei (atunci cind se afla in etapa

urcusului Invatarii). Apoi, cu fiecare izbinda a discipolului, va ridica treptat gradul de dificultate al activitatii si al
exigentelor sale pentru ca elevul sd aiba mereu o tintd de atins si dorinta de a invinge.

Cuvinte-cheie: profesor, elev, invatare, urcusul invatarii, prag al Invatarii, succes, bucuria invatarii.

O problema esentiald a profesorului este: cum 1i
poate determina pe elevi sa invete, cum ii poate atrage,
cum 1i poate convinge cd a invata este unul dintre cele
mai utile, mai placute si mai minunate lucruri din viata
noastri. in cele ce urmeazi vom incerca sa dam un onest
raspuns acestei framintari.

PROFESORUL SI RUTINELE SALE

Desigur, un aspect important tine de abilitatea si de
tactul profesorului de a declansa procesul, de a provoca
elevul sd invete. In frecvente situatii, din dorinta de afir-
mare, de etalare a unor rezultate foarte bune, de punere
la incercare a inteligentei elevilor lor, multi profesori se
dovedesc intransigenti si foarte exigenti cu acestia. Ei
formuleaza si pretind standarde greu de atins, probleme
greu de rezolvat de citre elevi. in atare conditii, chiar
daca au incercat de mai multe ori (si cu diferite ocazii),
chiar daca nu cedeaza de la prima Incercare esuata, cei
mai multi discipoli renunta, abandoneaza. Isi dau seama
ca sint prea slabi, cd nu meritd sd se mai chinuie, ca
nu mai are rost sa insiste. Cerintele pretinse de profe-
sor sint mult prea ridicate in raport cu capacitatile si
disponibilitatile lor. In felul acesta, deseori profesorii
isi vad confirmata convingerea — larg raspindita — ca
elevii nu mai invata, ca sint slab pregatiti, ca nu mai
sint ca altadata (precum acele generatii — din care au
facut si ei parte — de elevi constiinciosi, sirguinciosi,
straluciti). Ei 151 oferd o minora satisfactie — mai mult
sau mai putin discretd — in fata confirmarii acestei...
evidente si nefericite realitati.

Mai mult, astfel de profesori se alimenteaza cu
aceasta Ingrijoratoare credinta. Pentru unii, este singurul
suport subiectiv care le valideaza valoarea — se inchid
in acest confortabil stereotip (profesional) si si-1 con-
solideaza. Il consuma cu ceilalti colegi, inclusiv cu cei

aflati in aceeasi (dezolantd) stare sufleteasca. Aceasta
categorie de profesori isi va desfasura activitatea plecind
de la principiul (5i presupozitia) ca elevul nu mai invata,
cd este (mult) mai slab decit cel din seriile anterioare si
ca Invatatura nu mai constituie aproape pentru nimeni o
atractie sau, cel putin, o preocupare responsabila. Astfel
ca, dupa parerea acestora, lucrurile merg din ce in ce mai
prost, totul este artificial, formal, facut doar pentru ca ni
se cere sa-1 facem. Pe multi 1i cuprinde o boare sceptica
(cu gust nostalgic). Ei nu mai intrevad nici o speranta.
Dorinta de invatare, constiinciozitatea, interesul sint tot
mai palide si se pierd — vazind cu ochii — pe zi ce trece.
Acestia au incremenit in pesimismul lor (profesional), in
dezamagirea lor. Multi oameni ai catedrei sint dezarmati,
se simt neputinciosi. Pare ca au pierdut sensul vietii lor
profesionale, ca solutia (dacd mai exista vreuna) vine
din alta parte. Ei nu mai au resurse nici energetice, nici
metodologice. Acesti dezamagiti profesori cred ca nu
mai au §i nu mai pot avea controlul; cred ca orizontul
invatdmintului (romanesc) si — impreuna cu el — cel al
culturii (in sensul larg) este unul cenusiu. Cred cu con-
secventa si Inversunat ca nu se mai poate face nimic.
Totul este pierdut. Nici un tertip metodologic sau afectiv
nu-i mai poate aduce pe copii/pe adolescenti la masa de
lucru. Invatitura si invitarea sint pe cale de disparitie.
Mai mult, sustin acesti sceptici profesori, mass-media
le-a sucit mintea, le-a pervertit valorile, le-a alterat
prioritatile si degradat preocupadrile. S-ar putea sa se fi
intimplat 1nsa altceva: ca o mare parte dintre profesori
sa-si fi neglijat reflectia de sine si onesta autoanalizd.
Nu stim cit de mult profesorii nostri si/sau profe-
sorii profesorilor nostri vor fi reflectat (cu seriozitate)
asupra lor (ca oameni, ca dascali) si asupra profesiei
lor (ca responsabilitate sociald), dar credem ca este o
mare lipsd de indelunga autoreflectie si onesta auto-
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evaluare. Nu stim c¢it de mult profesorii nostri si/sau
profesorii profesorilor nostri se vor fi autoanalizat,
dar credem ca este o mare criza de spirit autocritic, de
cumpidtare in lauda de sine'. Or, in aceste conditii este
greu de crezut ca elevii vor fi atragi de Invatatura, de
cunoasterea sistematicd, de descoperirea adevarurilor
care asteapta sa li se dezviluie.

DIN SLABICIUNILE UNOR PROFESORI

Copiii invata si intotdeauna vor invata dacd sintem
atenti /a ei si cu ei; dacd nu ne sint realmente indiferenti
(sau daca nu i-am plasat pe locul al doilea/al treilea
etc. 1n topul intereselor noastre). Cind sintem prea
mult centrati pe noi, pe grijile noastre, pe prosperitatea
noastrd, pe imaginea noastrd, pe rezultatele noastre,
pe prestigiul nostru, pe veniturile noastre etc. — oricit
de frumoase si de corespunzatoare ne-ar fi declaratiile
(chiar 1n fata propriilor nostri ochi) — ne este greu sa ne
ocupam si sd ne preocupam de celalalt.

Altfel, firesc descentrati, ne vom focaliza pe
particularitatile lui personale, relationale, morale,
existentiale etc. Vom cduta sa intelegem din ce in ce
mai bine cine este, ce se intimpla in lumea si in viata lui,
vom cauta sa intelegem (mai profund) — fara a judeca si
fara a ni se parea prea mult — cu cine lucrim, ce avem
de facut. In ultima instanta, pricepem ca avem mereu
ceva de facut, ca nu ne putem intemeia (decit cu mare
prudentd) pe experienta anterioara, ca aceasta inevitabila
experienta anterioara se transforma (cu sau fara stiinta si
voia noastra) dintr-un aliat intr-un dugsman, ca ne inchide
intr-o colivie de argint (cum ar zice M. Weber) sau intr-o
invizibild cdmasa de forta (daca acceptdm sintagma des
utilizatd de A. H. Maslow).

Intelegem, prin urmare, cd avem mereu ceva
de descoperit, de (re)structurat, de (re)aranjat, de
evidentiat, de (re)sintetizat, de (ve)cucerit. Nune putem
opri la si nu ne putem legitima prin experienta noastra

1 Pentru a ne valida valoarea si a ne stabili adevarata
ei masura, este binevenitd o apreciere a noastra, a profesorilor,
cu profesorii nostri si cu profesorii profesorilor nostri. intot-
deauna este interesant de vazut ce rezulta dintr-o confruntare
a profesorilor cu profesorii lor si cu profesorii profesorilor lor
(sau — de ce nu — cu mari profesori ai lumii). Astfel, se poate
vedea cit de aproape sau cit de departe sint ei de modelele lor,
atit sub aspectul competentelor lor profesionale, cit si in ceea
ce priveste calitatile umane. Prin urmare, daca vrem sa ne stim
(sisdne etalaim) cu adevarat valoarea, atunci ne vom compara
cu profesorii nostri si cu profesorii profesorilor nostri (mai
mult, cu marii profesori ai lumii), iar nu cu neputinta, medi-
ocritatea si dezorientarea elevilor nostri, in curs de regasire
de sine si de deslusire a sensului vietii. Cred ca intotdeauna
va fi benefic pentru noi, profesorii, daca vom avea ca reper
vigoarea, cultura, faima i modestia maestrilor nostri. Aceasta
sd fie intotdeauna judecata noastrd de Apoi, ca profesionisti!

anterioara (de viata si profesionald), oricit de valoroasa
credem cé a fost ea. Nu putem sti cit de importanta si
cit de paradigmatica a fost aceasta, de vreme ce numai
noi ne acordam — 1n exclusivitate — atributul valorii
ei. Vom fi mereu indulgenti cu noi ingine, cici nu ne
putem recunoaste (decit cu rare exceptii) ca experienta
noastrd de viata si profesionald a fost mediocra sau
— cu atit mai putin — un esec. Pe scurt, avem tendinta sa
ne supraevaludm (chiar in conditiile in care credem ca
sintem onesti, fata de noi ingine si fata de altii). Ne cream
un cerc vicios (in sensul psihologic, moral), in care ne
reflectam (si ne oferim) in lumina cea mai avantajoasa
noud. Ne inchidem in el (ca o constientizam sau nu),
iar oricine incearca sa-1 distruga (spre a ne reinvia
spiritul lucid, prudent, realist) devine — dintr-o datd —un
incompetent, un dusman, un incult etc.

ELEVUL SI ATITUDINEA LUI FATA DE iNVATARE

Un lucru la care este necesar si oportun sa reflectam
este acela al atitudinii elevului fatd de invitare. Ce
facem ca el sa ramina n orizontul Invétarii (stiind ca de
mic copilul este foarte curios, invata rapid o multime
de lucruri, pune numeroase intrebari, formuleaza si ne
adreseaza cele mai surprinzatoare probleme, ne pune in
situatii cognitive neasteptate, ne sesizeaza contradictiile
si inconsecventele logice)? Cum stim, viata copilului se
schimba o data cu debutul scolii (sau cu cel al gradinitei,
care este tot scoala, inteleasa in sensul larg). El trece de
la dorinta intrinseca de a sti/de a invita la cea impusa
(de situatia scolara).

Marea trecere se referd la trecerea de la invatarea
spontand, vie, mereu scormonitoare, intemeiata pe
motivatia interioara la invatarea sistematica, disciplinara
(cum ar zice H. Gardner), compartimentata, intemeiata
predilect pe motivatia exterioard. Acum, copilul este
supus unei evaluari venita din exterior, cu standarde
exterioare intereselor, obiectivelor si nevoilor sale
cognitive. In context, atractia copilului pentru invitarea
institutionalizata tinde sa scadd vizibil sau s fie sustinuta
prin stiinta si arta educatorului. El raimine doar cu
interesul unei cunoasteri si al unei invatari care i da
satisfactie in afara institutiei. Copilul va ramine un om
curios, dar nu in directia si pe problemele pe care i le
propune si i le impune scoala. Va avea curiozitatile lui,
care pot fi complementare obiectivelor, cerintelor scolii
sau opuse acestora.

Problema pe care ne-o punem este: ce facem — ca
profesori — sa provocam si sa consoliddm interesul co-
pilului/adolescentului pentru invatarea scolara? Altfel
spus, cum rezolvam conflictul, confruntarea create
intre interesul cognitiv al elevului si cel rational orga-
nizat — dupa criterii stiintifice §i psihopedagogice — al
scolii? Acceptind aceasta realitate, pare ca plecam, inca
din start, cu un handicap. Cum procedam ca elevul sa
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nu-si piarda — pe parcursul frecventarii scolii — pofta
pentru cunoastere, pentru probleme cognitive, pentru
aprofundarea adevirurilor vietii si ale cosmosului? in
fata acestei fundamentale probleme, unii specialisti au
sustinut si sustin ca este nevoie de schimbarea radicala
a obiectivelor, continuturilor, metodelor si strategiilor
de evaluare scolare, spre a corespunde cit mai bine
intereselor si preocupdrilor copilului. In viziunea aces-
tora, interesele si cautdrile elevului sint primordiale, de
necontestat.

Copilul este soarele sistemului educational. Asa au
vazut — si vad — multi reforma Invatamintului oficial,
reforma scolii (J.J. Rousseau, J. Dewey, E. Key, M. Mon-
tessori, J.B. Basedow, Ch. G. Salzman, Fr. Froebel,
L. Tolstoi, Ed. Claparede, O. Decroly, A. Ferriére, P. Pe-
tersen etc.). Insa, in pofida viziunii, experimentelor si a
solutiilor lor generoase, pentru multi oameni ai catedrei
lucrurile s-au schimbat foarte putin.

Ca institutie, scoala si-a conservat in cea mai mare
parte mecanismele, structurile, continuturile, metodele
si evaluarile; eventual, a tinut seama de schimbarile
tehnologice care au impus unele transformari logistice.
Copilul este, in continuare, subordonat optiunilor si
deciziilor celor care hotérdsc soarta unui sistem national
de invdtdmint. Ba, am putea spune ca institutia s-a
birocratizat si mai mult, iar pe cit este mai birocratica,
pe atit este mai indiferenta la preocupdrile, interesele si
dorintele elevului: copil si/sau adolescent.

Alti specialisti au luat situatia aga cum este, au ple-
cat si pleaca de la ceea ce existd. Ei cauta sa gaseasca
solutii in conditiile date (nu pentru a legitima/justifica
strivirea copilului cu informatii/cunostinte impuse sau
pentru a nu-i lasa nici o sansa de a-si exprima optiunile
si interesele, c¢i dimpotriva, pentru a-i proteja si incuraja
curiozitatea si dezvoltarea naturale). Acesti cercetatori
cred cd imbunatétirile, ameliorarile vin si pot veni daca
incercam sa cautam in alta parte; dacd ne propunem o
alta strategie. Desigur, copilul ramine, in continuare,
un reper: cel mai valoros. Ramine ca o preocupare
esentiald exprimarea si dezvoltarea lui naturala, potrivit
masurii lui.

PARCURSUL iNVATARII

Cu foarte rare exceptii, invatarea este intotdeauna
posibila. Nu inseamna ca este si facild (mai ales cind este
conceputd din afara noastrd). Dintru inceput, ne-agteapta
un urcug. Vorbim despre suisul invatarii. Este etapa cind
elevii merg greu, cind li se pare obositor si foarte obo-
sitor, dificil si foarte dificil. Este perioada cind ezita sa
vina la scoala, cind nu vad (absolut deloc!) rostul acestui
impus chin si epuizante osteneli. Ei cred ca invatarea
este una dintre cele mai stupide inventii §i preocupari ale
umanitatii. Perioada se Incheie cu atingerea unui prag,
pina la care — de fapt —se justifica prezenta si interventia
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profesorului; elevul este tras sau impins (,,de la spate!”).
Invatarea se resimte ca o presiune, o povara, o incomoda
si nefericita activitate. Dintr-o data insa se intimpla ceva.
Elevul simte o stare speciala, necunoscuta si nebanuita
pind atunci. Se aseamana — parca — cu o iluminare, cu
o convertire; dar n-ar putea spune precis despre ce este
vorba?. El simte (profund, ca printr-o revelatie) ca are
0 alta perceptie a lucrului, a intilnirii cu profesorul, cu
provocarile si continuturile invatarii. Elevul simte ca
este altceva, ca s-a petrecut ceva cu el si cu disciplina pe
care abia o agrea/o inghitea. S-a deschis un orizont, s-a
deschis o directie, se Intrevede — cit se poate de clar —un
sens. Si, parcd, incepe sa-i placa, si-1 atragd; se convinge
chiar ca face un lucru util (dacé nu, minunat!) pentru sine
si — cu siguranta — pentru viata lui. Isi da seama ci abia
acum intelege, cd nu este chiar asa de rau, ba chiar ca se
regaseste in ceea ce face. Elevul poate — de acum — sa
rezolve sarcinile cerute (are suficienta energie si — mai
important — suficienta pricepere), se descurca, se simte
in interiorul activitatii, vrea sa participe, stie ce sa faca.
Discipolul se trezeste — asa, fara sa-si dea seama — ca
are mai multd incredere in ceea ce face, isi da seama
(el singur!) de rostul activitatii pe care o desfasoara cu
profesorul si, parcad, ...ar mai vrea...

Tot mai clar, elevul intelege — aproape pe nesimti-
te — cd viata devine un bine necesar. Nu ca n-ar mai fi
dificultati si obstacole de trecut, dar ele nu mai par pe
cit de inabordabile, pe atit de ostile. Discipolul are o
altd imagine despre ele si o altd imagine despre sine in
relatie cu ele. De acum, dificultatile si/sau obstacolele
devin deschideri, prilejuri de a sti si de a cuprinde mai
mult si mai profund cu mintea. Nici greselile nu-1 mai
sperie, nu-1 mai inhiba, nu-l1 mai descumpanesc (asa
cum o faceau cu putin timp inainte...). Parca — isi poate
spune — se cunoagte mai bine pe sine, isi dd seama cum
i se dezvolta abilitdtile, cum i se contureaza pricepe-
rile. I se profileaza, spre multumirea sa, si aspiratiile.
Are constiinta ca in viata si in inima/in capul lui toate
incep s se lege/sa se articuleze. Isi dd mai bine seama
de centrul preocuparilor sale; spera mai mult si cu
mai multa forta. Isi da seama cd stie mai bine ce vrea.
Elevul depaseste pragul/ momentelor cind era constrins
sd Invete; acum, invatarea lui nu mai este fragmentata,
dezarticulata, incoerenta. Simte cd se poate concentra;
nu mai vrea doar sa salveze aparentele. Elevul nu-si mai
impune sa fie cuminte, si doar atit. Nu se mai vede nevoit
sd-si puna masca interesului, a colaborarii, a rabdarii,
aspirind ca timpul sa treaca mai repede. Ci, acum, dupa
momentul acela nemaipomenit, pur si simplu, se trezeste

2 Din nefericire, unii elevi ramin mereu, in invatare,
sa urce; ei ramin la suisul greu, respingdtor si fara orizont al
invatarii. Acesti elevi vor crede, toatd viata, ca invatarea se
reduce la sau cd se identifica cu aceastd nesuferita (prima)
perioada.
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ca-si doreste sa fie atent, sa stie, sa descopere, sa des-
luseasca. Dintr-o data, elevul se implica, se straduieste
sd se implice; invatarea ,,intrd in el”. Este momentul
cind profesorul nu mai trage de elev, ci invatarea il
trage de la sine si spre sine. Este o stare de sperantd,
de incredere, de autosustinere, o tonicd dispozitie
emotionald. De acum inainte, elevul isi poate continua
(si deseori isi continui) drumul singur. incepe lucrarea
cu sine, autoconstructia, autoinvatarea (sau invdtarea
autodirijata — H. Siebert, 2001), procesul actualizarii
sinelui (A. H. Maslow, 2008).

Descoperim, pentru noi ingine, ca profesorul este atit
un maestru al adevarului, dar si un maestru al sensului.
El ofera — In prima si imediata instanta — date, cunostinte,
idei, teorii confirmate si validate de catre stiinta, dar si
de catre psihologia invatarii si cea a dezvoltdrii. lar cei
mai multi dintre noi ne vedem doar 1n aceasta unica si
onorantd posturd. Credem ca este fundamentala noastra
contributie la viata elevului, credem ca este tot ce putem
face pentru afirmarea si maturizarea lui. ins, profesorul
(mai) este — cu sau fard voia lui — si maestru al sensului.
In aceasta secunda si discretd instantd, el stie ca este doar
o etapd intre cele doua conditii ale discipolului: prima,
conditia urcusului; a suisului invatarii, a doua, conditia
directiei, a sensului Invatarii (urmind calea pe care singur
si-o da). Maestrul/profesorul isi ajuta elevul sa treaca in
cea de-a doua conditie, adica sa treacd pragul. O data
depasit, elevul ,,isi urmeaza drumul unic Intr-un ritm care
ii este propriu” (Le Breton, 2001, p. 240). Prin urmare,
existd un prag, care delimiteaza cele doua etape esentiale
ale microuniversului invatarii:

a) Prima este etapa urcusului, grea, obositoare,

apasatoare. Discipolul este tras sau Impins spre
a face pasul urmator; el este indemnat (aproape
in orice clipd) din exterior. Este etapa cind el
este recompensat si pedepsit de cei din afara lui
(parinti, profesori, institutie), cind au loc agre-
sive tentative de a fi convins sa invete. Tacit si
permanent, elevul simte in aceastd etapa o stare
de respingere, o (acutd) stare de dezgust, even-
tual, de furie. El manifesta o stare de disconfort:
nu-i place, se chinuie si este chinuit; impune
(pretind adultii) sa fie urmarit si controlat;
oboseste repede, se concentreaza greu, timpul
trece lent, lumea exterioara (invatarii) este mai
frumoasa, liberd i fermecatoare. Nu-1 poate
contrazice nimeni atunci cind sustine cd cei
care nu invata sint mai fericiti $i mai norocosi.
Suportd cu greu (marea) presiune a invatarii.
Ar vrea sa scape, dar nu are unde (sau daca
ar face-o, n-ar fi decit o iluzie...). Exista insa
o (raza de) speranta (oricit de indepartata ar fi
ea!) cd, o data si-o data, totul se va termina si
cd va scapa de acest cogmar.

b) Dar, pe nesimtite §i pe nestiute, ca prin farmec, to-
tul se schimba. A fost depasit un moment crucial,
cind lucrurile capata un alt sens. Ele se coreleaza
intr-un alt mod. Invitarea i se dezviluie elevului
intr-o cu totul altd lumind, deloc anticipata. El
trece — parca ademenit — peste o granitd, intr-o
nesperata etapa: etapa indemnului propriu la
invataturad. Simte, in primul moment, ca nu-i mai
este frica; ca nu mai are o reactie de respingere,
de sila, de aparare si nici nu se mai plictiseste.
Timpul parca trece mai repede si mai legat, pe
nesimtite. Elevul descopera minunata aroma a
invatarii. El 1si da seama ca poate si ca este ca-
pabil sa rezolve singur inerentele dificultati ale
invatarii. Isi da seama, acum, ci are realmente
ce face si ca are ce spune. Totodata, isi da seama
cit a pierdut si cit mai are de recuperat (daca,
intr-adevar, 1n viatd se (mai) poate, vreodata,
recupera ceva!). De asemenea, intelege cit de
multe enigme 1si agteapta raspunsul si ca, de fapt,
intotdeauna vor fi mai multe decit putem intr-o
viatd de om sa descoperim si sa rezolvam.

in aceastd fermecitoare etapa, elevul stie din ce

in ce mai bine, mai clar si mai precis ce are de facut,
ce 1l agteapta si unde vrea sa ajunga. Cert, se crede un
norocos. Din cind in ¢ind, se gindeste cu nostalgie ca
putea sa rateze admirabila lume a invataturii, ca putea
sd ramind cu un fals si superficial gust amar. Acum, 1si
aduce aminte ca pentru a fi un armasar viguros, inaripat
si destoinic, calul trebuia mai Intii s manince jaratic.
Dupa nebanuita trecere a pragului, in aceastd nesperata
etapa, discipolul isi dd seama ca are un centru. Acesta
atrage spre sine tot ceea ce 1l formeaza, il dezvolta si
il desavirseste. Eul sau depinde tot mai putin de altii si
tot mai mult de el insusi; 757 descoperd drumul si cauta
sd si-l urmeze. De acum inainte, va fi mai important ce
face discipolul cu sine, decit ceea ce vor altii sa faca
cu/din el. Ba chiar se gindeste (mai) serios daca nu
cumva — tot pe nesimtite — va depasi un alt prag... si
mai ales ce-ar putea sa-1 astepte dincolo de el...

Astfel, In pofida Intelegerilor de rutind, obisnuite, co-

tidiene, descoperim ca ,,invatatura se refera la un mod de
raportare la lume, mai curind la o atitudine morala decit
la 0 suma de adevaruri patrunse de un continut imuabil.
Scopul nu este achizitia unei cantitati de cunoastere, ci
semnalarea unei stiinte de a fi”’, puncteaza D. Le Breton
(2001, p. 240, s.n. — G.A.). Cum se vede, dintr-un unghi
mai patrunzator, acumularea cunostintelor, a datelor, a
ideilor, a teoriilor, a formulelor etc. nu este — oricit ar
parea de evident — scopul ultim al invatarii. Achizitio-
narea cunogstintelor este doar momentul, doar mijlocul
de a ne insusi o anumitd stiintd si congtiintd de a fi, de
a ne raporta la viata, de a ne limpezi rostul pentru care
traim, ne bucuram sau suferim.
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PROFESORUL SI NOUA INTELEGERE A
MICROUNIVERSULUI iNVATARII

Din cele prezentate, se presupune ca profesorul insusi
atrecut prin cele doud momente fundamentale; el a trecut
pragul si se afld in cea de-a doua etapa a invatarii. Prin
urmare, dorinta lui de Invatatura vine de la sine; intre alte
activitati, ea este prioritara, profesorul fiind fascinat de
ceea ce a descoperit si absorbit de ceea ce ar mai putea
descoperi. Este incintat de ceea ce il asteapta si simte
cum timpul se scurge ingrijorator de repede. Mereu, dar
mereu, ramine ceva de cercetat, de sintetizat, de elaborat.
Curiozitatea lui se amplifica, stie tot mai bine cit de putin
stie. Vrea mereu mai mult. Exista intotdeauna adevaruri
si sensuri mai profunde. Se gindeste din ce in ce mai pu-
tin la sine si tot mai mult la impdrtdsirea de sine. Simte
tot mai puternic ca iubeste viata, oamenii, dar mai ales
tinerele generatii. /n afard de orice indoiald, profesorul
isi da seama ca invdatatura este insugi temeiul existentei
sale. Totodata, mai este vorba si despre reactiile lui fata
de atitudinea elevului in perioada urcusului. In aceasta
etapd, profesorul are un rol fundamental. De rabdarea, te-
nacitatea i tactul lui depinde in foarte mare masura daca
elevul va persevera sau va renunta, va atinge momentul
bucuriei sau il va rata. In esentd, este vorba de forta si
convingerea profesorului de a-1 aduce pe discipol pina
acolo incit sa nu cedeze, sd nu urasca invatatura, sa nu se
indeparteze de cunoastere si de valori. El va avea acea
eleganta profesionala, acea discretd grija ca elevul sa nu
se sperie, sd nu fuga, sa nu se dezamageasca.

Uneori, se intimpla ca educatorul sa oboseasca, sa fie
tentat sa renunte tocmai atunci cind discipolul sau este
foarte aproape sa atinga si sa depaseasca pragul; sau se
intimpla ca elevul insusi (aflat fata-n fata cu propriile-i
chinuri si ingrijordtoarea-i ineficienta, dominat de scep-
ticism), in pofida sustinerii si incurajarii maestrului, s

5 I _______________________________________________________|
QUO VADIS?

nu mai vrea, sd nu mai aiba dorinta de a urma programul
de pregitire aflat in derulare. In atare conditii, se poate
intimpla — asadar — ca tocmai cind era foarte aproape
sd atinga granita suisului, elevul sa-si rateze minunata,
dar nebanuita sansad. Poate sa nu ajunga niciodata sa-si
recunoasca si sa-si sarbatoreasca norocul.

Pentru profesor, este foarte important sa stie cd exista
un prag in derularea invatarii, cd urcusul este (foarte)
dificil, incomod (pentru multi elevi). Acest urcus i cere
si 11 va cere mereu efort, implicare, daruire, caldura,
tenacitate, convingere. Cea mai adincad si mai stabila
convingere a profesorului este §i va fi aceea potrivit careia
orice elev (fie el copil, adolescent, tinar sau adult) poate
trece — mai devreme sau mai tirziu — pragul din micro-
universul Invatarii; dincolo de el se afla gradina raiului
intelepciunii, a implinirii de sine, fascinatia invataturii.
Apoi, in urmatorul moment, este vorba despre demersul
psihologic (concret) al profesorului. Ca educatori, vom sti
ca intotdeauna ne aflam in fata raportului dintre exigen-
tele activitatii (de invatare), pe de o parte, si abilitatile,
capacitatile, aptitudinile elevului, pe de altd parte’.

Cunoasterea §i corecta utilizare a acestui raport sint
extrem de importante pentru a §ti cum sa-i sustinem pe
elevi 1n perioada suisului invatarii, spre a trece — dupa
aceea — in cea a invatarii autodirijate si automotivate.

Psihologul american M. Csikszentmihalyi a construit
urmatoarea diagrama (2008, p. 107):

Nivel ridicat o & Anxietate
4, A > 4,
‘ Y
AI AZ
Nivel scazut 0 Plictiseala
0 Aptitudini/abilitati c

Nivel scazut Nivel ridicat
Diagrama privind corelatia/raportul dintre
exigentele activititii (de invatare) si abilitatile/
aptitudinile elevului

3 in ceea ce priveste acest raport interesant, nu
conteaza doar solicitarile “reale” formulate si impuse de pro-
fesor, dar si cele de care este constient elevul. In acest sens,
M. Csikszentmihalyi scrie: “Nu abilitatile cu care ne-a dotat
natura determina modul in care interpretam situatia, ci si cele
pe care credem ca le avem” (2008, p. 109). Elevul este mereu
liber sa dea interpretari proprii situatiilor de Invatare in care se
afla si, in functie de ele, sa perceapa gradul lor de dificultate.
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Privita cu atentie, diagrama ne arata faptul ca expe-
rientele (de invatare) agreabile si deci preferate de elevi
sint cele neanxioase si neplictisitoare (sau, mai simplu
spus, sint preferate cele atractive si placute)®. Concret,
este vorba:

o fie de situatia 1n care exigentele/solicitdrile
sint (foarte) ridicate, iar abilitatile/aptitudinile
insuficiente/joase. In acest caz (A,), elevul nu
poate face fatd actului de invatare si atunci
intrd in panica, este angoasat, speriat, tensionat,
revoltat;

e fie situatia in care exigentele/solicitarile sint
(prea) joase, iar abilitatile/aptitudinile sint
ridicate. In acest caz (A,), elevul se plictiseste sau
are preocupari colaterale, care ii retin interesul
si atentia (preocupari nu intotdeauna profitabile
cognitiv, estetic sau moral).

De aceea, atunci cind (ne) proiectdm programul de
instruire-dezvoltare vom avea in vedere acel nivel si
acele exigente care sa corespundad — cit mai bine — cu
nivelul abilitatilor, capacitatilor, aptitudinilor copilului,
adolescentului, tinarului, astfel incit el sd obtina din
primele momente (si in mod constant, apoi) succesul. A
obtine succesul si a avea sentimentul real al succesului
il impinge pe elev (aflat la virsta confirmarii de sine §i
a demonstrarii capacitatilor sale parintilor, colegilor,
prietenilor etc.) sa (mai) lucreze, sa (mai) insiste, sa
(mai) ceara. Obtinerea constanta sau in momentele
cheie a succesului 1i consolideaza respectul de sine,
sentimentul valorii proprii. Desigur, pot exista si mici $i
rare insuccese, dar ele nu vor fi decit ingredientele care
fac mai placut gustul reusitei.

Avind 1n vedere necesara corelatie dintre exigente
si aptitudini/abilitati, profesorul nu va insista pe sarcini
(foarte) ridicate. Nu isi va demonstra siesi ce valoare
are in raport cu elevii si in fata acestora. O asemenea
neinspirata atitudine si atare metoda le va face foarte
dificil suisul invatarii; va crea premise ca discipolii
sd o abandoneze, sa o respingd. Inspirat si intelept,
profesorul va formula acele cerinte/standarde care
sd fie — mereu — ugor sub nivelul (la care au ajuns)
abilititile/capacittile elevului. In schimb, de fiecare
data cind obtine succesul, magistrul va regla discret
gradul de dificultate al problemelor/al temelor si nivelul
exigentei sale, fiind mereu atent ca elevul sé reuseasca
(in continuare) sd creeze oportunitatea noutdtii; in
felul acesta, increderea si interesul acestuia sint, cel
putin, mentinute (daca nu, chiar cresc). Discipolul
are sansa — cu 0 mare probabilitate — s atingd repede
si sigur pragul care incheie etapa urcusului si anunta
autoinvatarea.

4 Cum stim si o simtim cu totii, anxietatea si plictiseala
nu sint experiente pozitive; ele sint experiente neplicute si,
prin urmare, nedorite.

In aceeasi masura, profesorul se va preocupa — dis-
cret, dar constant — ca elevul s nu se plictiseasca. Caci,
pe masurd ce acesta incepe sa inteleagd mai bine, sa
utilizeze mai usor cunostintele, sa sintetizeze infor-
matiile acumulate si sa elaboreze idei noi, sa gaseasca
mai rapid solutii, se poate crea nedorita situatie in care
nivelul prestatiei si al cerintelor profesorului sa fie (sau
sd ramina, la un moment dat) sub nivelul capacitatilor
elevului. Din nou, magistrul se vede nevoit sa-gi regleze
activitatea in raport cu evolutia discipolului sau.

Asadar, formatorul se afla mereu intre anxietatea
si plictisul elevului, In etapa de urcus a Invatarii. Odata
trecut insa pragul, el poate l1asa elevului optiunea pro-
priilor intrebari, propriilor cautari i a propriilor solutii.
Profesorul va interveni doar atunci cind (si dacd) va fi
solicitat.

CONCLUZII

In invitare existd o perioadi a suisului, un punct
critic si o perioada a satisfactiei invatarii (cind elevul
isi doreste singur sa invete, cind apreciaza ca meritd sa
invete). In tot acest interval, important este ca elevul
sd nu abandoneze, sd nu se descurajeze, iar profesorul
sd nu-si piarda increderea in discipol, ci sa-1 sustina
cu intelepciune. Magistrul va ramine alaturi de elev,
iar elevul va prelua tenacitatea profesorului pina
cind — ca prin minune — va incepe sa simta voluptatea
invatarii.
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N C ORI <
@Dlda T Integrare Europeana pentru
Y 0N 4L tine - Educatie pentru
Integrare Europeanad: ultima etapa
a experimentului pedagogic

Pe 27-28 februarie curent, profesorii experimentatori de la cele 7 institutii-pilot: LT ,,M. Eminescu”, Cahul;
LT Mereni, Anenii Noi; LT ,,St. Ciobanu”, Talmaza, Stefan Voda; LT ,,A. Mateevici”, Soldanesti; LT ,,M. Eliade”,
Nisporeni; LT ,,M. Eminescu”, Falesti; Liceul de Inventica si Creativitate “Prometeu-Prim”; Liceul Academiei
de Stiinte a Moldovei si LT ,,L. Deleanu” din Chisindu s-au intrunit in cadrul celui de-al cincilea seminar,
proiectat pentru abilitarea profesionala a cadrelor didactice in vederea predarii noii discipline optionale elevilor
de liceu. Obiectivele de baza au inclus evaluarea orelor predate de la inceputul semestrului II si prezentarea/
parcurgerea analitica a temelor pentru predare-invatare-evaluare ulterioara, conform curriculumului. Au fost
incadrati expertii formatori: Lia Sclifos, Rodica Solovei, Rodica Esanu si un expert in problematica integrarii
europene — Vitalie Grosu. Temele ce tin de politica de vecinatate si de problematica Uniunii Europene au fost
abordate in maniera creativa si interactiva, iar profesorii au primit seturi de materiale experimentale. Fiecare
participant a avut timpul sdu de prezentare, a evaluat orele predate si a ilustrat referintele cu mostre din
activitatea elevilor. S-a observat o dinamica pozitiva in evolutia grupului; mai multi profesori nu se limiteaza
doar la materialul propus, ci sugereaza propriile abordari, pentru a-i convinge pe elevi de necesitatea informarii
corecte §i sistematice, pentru a-i provoca intru initierea unor dezbateri pe marginea perspectivelor de integrare
europeana. Afirmatiile elevilor vizavi y——
de aspectele importante invatate la
acest curs — ,,sintem romdni, deci
europeni”, , pentru integrarea
europeand trebuie sa-ti respecti mai
Intii tara”, ,,imi place ca pot sa-mi
expun liber pdrerea pe marginea
problematicii UE”, , descopar
lucruri noi despre civilizatia §i
cultura europeand, despre constiinta
si identitatea europeand vs constiinta
si identitatea nationalda” inspira
optimism §i increderea ca se munceste
pentru o schimbare calitativa de
mentalitate si conduita.

Ghidul metodologic si practicumul
pentru elevi se afld In faza de finisare
si expertizare, atelierele echipei de
autori au loc sistematic, astfel incit
lucrarile elaborate sa poata fi editate
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in timp util si distribuite, 1n
luna august, tuturor liceelor
din republica, iar profesorii sa
reuseasca a se pregati pentru
noua provocare pedagogica,
dictatd aici §i acum de
necesitatile imediate ale
spatiului nostru european.

EET

in data de 15-16 mai cu-
rent, in cadrul unui seminar
de bilant, s-a incheiat prima
etapad a proiectului de expe-
rimentare a cursului optional
pentru licee ,,Educatie pen-
tru Integrare Europeana”, la
care au participat profesori
din scolile-pilot. Formatorii
L. Sclifos, R. Solovei, R. Esa-
nu au facilitat citeva sesiuni
de colectare a feedback-ului pe marginea materialelor propuse pentru practicumul elevilor i ghidul metodolo-
gic.

La chestionarul de evaluare finald, aplicat dupa studierea noii discipline, fiind intrebati ce i-a impresionat
in mod deosebit la Educatie pentru Integrare Europeand, elevii s-au referit la continuturile interesante,
caracterul interactiv de predare-invatare-evaluare, elaborarea proiectelor si a posterelor in echipa, descoperirea

data altor colegi, au enumerat: oportunitatea de a afla standardele europene de viata; posibilitatea de a cunoaste
drepturile si obligatiile de cetatean european, avantajele si dezavantajele integrarii europene etc. ,,A fi cetatean
european”; 1n viziunea liceenilor, Inseamna: a fi unit cu mai multe tari dezvoltate, de la care putem lua exemplu
in numeroase privinte; a putea circula, fara restrictii, unde doresti; a avea o viatd mai buna; a trdi cu adevarat
libertatea s.a.m.d.

Profesorii au fost evaluati in baza orelor predate, a prezentarilor facute cu sinteze si mostre din activitatea
elevilor, dar si a demersurilor didactice proprii, desfagurate pe parcursul acestui an, ca raspuns la provocarea
Educatie europeana pentru
tine.

Curriculumul si suportul
didactic la disciplina de pi-
onierat n cauza au fost pro-
puse Ministerului Educatiei
si Tineretului, pentru a fi in-
cluse 1n planul de invatdmint
al institutiilor liceale din in-
treaga republica. Speram la
un succes informational si
actional in liceele noastre,
avide de ,,cucerirea” Europei
prin cunostinte profunde si
vaste, capacitdti functionale
si utile, atitudini deschise si
democratice.
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Servicili la solicitarea beneficiarului

In perioada martie-mai curent, echipa de formatori ai Centrului Educational PRO DIDACTICA a rispuns
necesitatii de perfectionare a cadrelor didactice si manageriale din republica, prestind o gama variata de servicii,

inclusiv:

e LT ,,Orizont”, mun. Chisindu — “Evaluarea

pedagogica”

Training-ul a avut impactul asteptat, cursantii — cadre
didactice din institutie — mentionind ca si-au schimbat
viziunea asupra procesului de evaluare si chiar asupra
activitatilor de la clasa. Ei si-au prezentat cu toata se-
riozitatea temele si s-au dedat unor dezbateri eficiente,
intr-un cadru nonformal, atit pe parcursul activitatii, cit
si al sesiunii de follow-up.

e LT Mereni, r. Anenii Noi — “Promovarea crea-

tivitatii i inovatiei in scoald”

Beneficiarii, profesori si manageri din liceu, au fost
foarte activi si prodigiosi. Participantii, constituind un
grup cu vechime de munca peste medie, interesat de
subiect si constient de necesitatea educarii creative si
calitative a elevilor, au fost avantajati de faptul ca se
cunosteau, precum si de experienta in domeniu. Optica
acestora asupra conceptelor-cheie privind creativitatea
si formele alternative de evaluare initiald, semnificatia
parteneriatului si indicatorii de calitate ai lectiei s-a
largit si s-a Innoit.

e _Cunoagterea de sine §i comunicarea interper-

sonala”

La atelier au participat profesori din diferite institutii
ale R. Moldova, inclusiv din Gimnaziul ,,Pro succes”
din mun. Chisinau. Activitatea, impregnata de implica-
re profesionald si personald, a decurs sub semnul unei
eficiente maxime.

e LT ,,A.S.Puskin”, r. Anenii Noi — “Evaluareca

continua la clasa”

Participantii au exersat tehnici si au asimilat meto-
dologia de evaluare continua la clasa, demonstrind un
interes sporit, in special pentru modulul II al Progra-
mului complex de formare. Profesorii aflati la inceput
de cale au fost cei mai motivati. Atmosfera de lucru a
fost una placuta. In opinia participantilor, asemenea
training-uri trebuie organizate si in alte scoli cu predare
in limba rusa.

o SM Codreanca, r. Striseni — “Evaluarea rezul-

tatelor scolare”

Au fost implicati profesori si manageri din localitate,
cit si din satele vecine. S-a constatat un interes sporit
pentru noutdtile si inovatiile din pedagogie, inclusiv
pentru aplicarea acestora la clasa prin metode interac-
tive, avansate.

S-a lucrat individual, 1n pereche, in grup si frontal.
Participantii au calificat acest training drept unul foarte
important pentru formarea lor profesionala.

e Pentru managerii de gradinite din sectoarele

Buiucani (in incinta Gradinitei nr. 2) si Centru
(In incinta Gradinitei nr. 7) din mun. Chisinau
s-au realizat seminarii cu tematica ,,Mecanismul
comunicarii si abordarea lui prin noi tehnici si
metode”

in cadrul activitatilor s-a reusit sensibilizarea ca-
drelor didactice din invatamintul prescolar fata de
importanta cultivarii la copii a unor
relatii tolerante; a abilitatilor de
comunicare eficientd, asertiva si de
depasire a conflictelor. S-a constatat
intelegerea unilaterald a relatiei ma-
nager-educator-subaltern. Timpul
nu a permis abordarea aprofundata
a unei probleme atit de complexe,
dar formatorii au reusit sa suscite
interesul celor prezenti pentru acest
subiect.

Majoritatea managerilor au re-
cunoscut carentele existente in sis-
temul educational, cistigul personal
si profesional de a sti sd comunici
eficient 1n orice situatie.

e Lainitiativa invatatorilor i edu-
catorilor din r. Filesti s-a realizat
Programul complex de psihopeda-
gogie generala, incluzind 3 module
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—“Formare de competente prin strategii didactice
interactive”, “Educatie pentru toleranta”, “Eva-
luarea pedagogica”.

Participantii la activitatea care a decurs sub egida
motto-ului ,,cunoastere si aplicare” s-au implicat plenar
in demersurile de formare desfasurate, realizind un
schimb de opinii constructiv si impartagindu-si experi-
enta in domeniu. Desi grupul a fost eterogen din punct
de vedere lingvistic, nu s-au intregistrat manifestari de
intoleranta. Din contra, invatatorii din scoala cu instruire
in limba rusa au participat activ, s-au ajutat reciproc
si au fost sustinuti de colegi sa faca fata solicitarilor,
remarcind, in final, cd ar depasi barierele lingvistice,
daca ar continua sa lucreze asa.

e Scoala Profesionald Grigorauca, r. Singe-
rei — “IInanupoBanue u opranu3zaius yae6GHOro
npouecca”

in cadrul training-ului s-au aplicat strategii didac-
tice interactive, s-a recurs la discutii, analize critice
a opiniilor, fapt ce a conferit activitatii dinamism si
eficacitate.

e Asociatia de Sprijin a Copiilor cu Handicap
Fizic Peresecina (ASCHF), r. Orhei — “For-
mare de formatori”

Seminarul s-a desfasurat cu participarea cadrelor didac-
tice din asociatie. Congtienti de faptul ca sint abia la inceput
de cale 1n devenirea lor ca formatori — ipostaza ce implica
multa munca si responsabilitate — cursantii gi-au exprimat
dorinta de a mai beneficia de un astfel de training.

¢ Griadinita nr. 226, mun. Chisindu — “Formarea,
in procesul educatiei fizice, a atitudinii pozitive la
copiii prescolari pentru un mod s@natos de viata”

Participantii s-au aratat interesati a-si extinde ori-
zontul de cunostinte la acest subiect, punind numeroase
intrebari privind practici concrete din alte institutii
prescolare si aducind exemple din activitatile derulate
in gradinita 1n care activeaza.

Echipa de formatori, cdrora le multumim si prin
intermediul revistei, s-a constituit din: Cristina Beldiga,
Tatiana Cartaleanu, Tamara Cerbusca, Olga Cosovan,
Viorica Cojocaru, Galina Filip, Loretta Handrabura,
Serghei Lisenco, Mariana Marin, Viorica Goras-Posti-
ca, Angela Grama-Tomita, Tatiana Turchina, Gheorghe
Salaru, Ludmila Schiopu, Svetlana Sigcanu.

Echipa Centrului Educational PRO DIDACTICA Ie
multumeste institutiilor nominalizate, fiind deschisa si
in continuare pentru noi colaborari.

Lilia NAHABA,
coordonator de proiect

Pr@higl{actic

CENTRU ED ATIONAL

Numarul de ore academice — 24;

Numarul de participanti — 12-16 persoane;
Costul modulului per participant va fi fixat
in functie de specificul solicitarii (numarul de
cursanti in grup; locul desfasurarii (CE PRO
DIDACTICA sau in teritoriu); distanta pina la
localitate; pauza cafea, prinz etc.);

PROGRAMUIL
“FORMAREA CONTINUA A CADRELOR DIDACTICE — 2009
in cadrul serviciilor de consultanta contra plata
anunta inscrierea la training-ul

“PROMOVAREA CREATIVITATII $I INOVATIEI IN SCOALA”

Data desfasurarii activitatii va fi stabilita in
momentul formarii grupului.

Persoana de contact:

Lilia Nahaba, coordonator de program.

E-mail: Inahaba@prodidactica.md

(+373 22) 54 25 56, 54 19 94,

fax (+ 373 22) 54 41 99
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Proiecte locale coordonate de PRO DIDACTICA

in cadrul Componentei ,,Activitate Comunitard de Cercetare” a Proiectului ,,Op-
timizarea participarii si calitatii educationale in tarile Europei de Sud-Est”, sprijinit

Wy =

oy

financiar de Institutul pentru o Societate Deschisd Budapesta, Educational Support s

Program, CEPS Ljubljana, s-au implementat un sir de activitati locale.

in perioada 10-11 martie 2009, la Gimnaziul
Tepilova, r. Soroca, s-a desfasurat ,,Atelierul de elaborare
a proiectului unei actiuni comunitare”. Activitatea se
inscrie in cadrul cercetarii aspectelor semnificative
ale relatiei scoald-familie din perspectiva identificarii
resurselor de Tmbunatatire a calitatii educatiei. Scopul
atelierului vizeaza optimizarea parteneriatului scoala-
parinti prin oferirea unui suport profesional actorilor
educationali din Tepilova in vederea organizarii unei
activitati comunitare. De asemenea, au fost sensibilizati
parintii, profesorii si elevii pentru identificarea si
solutionarea problemelor in cadrul parteneriatului
scoala-familie, prin implicare activa, care nu se reduce
doar la contributii materiale. Determinarea problemelor
prioritare ale parteneriatului scoala-parinti si activitatea
comunitard ,,Sa ne ajutdm copiii comunicind si actionind
impreuna” au fost finalitatile atinse de catre participanti
in urma acestei activitatii.

Astfel, in perioada imediat urmatoare, la Tepilova
a avut loc Evenimentul de colectare a fondurilor pentru
asigurarea durabilitatii activitatilor organizate cu parintii
si a fost initiat un Club Parintilor, pentru care au optat
parintii, profesorii si elevii din gimnaziu.

Clubul Parintilor cu genericul ,,Invitatie la educatie”
isi propune sa contribuie la optimizarea comunicarii pa-
rinti-scoald, sa ofere posibilitatea de a se pune in discutie
cele mai stringente probleme cu care se confrunta actorii
educationali si, nu in ultimul rind, sa identifice in comun
probleme si sd gaseasca, tot in comun, solutii.

Sedinta de initiere a Clubului a avut loc in incinta
Gimnaziului Tepilova la 14 mai 2009, avindu-i ca
participanti pe elevi, parinti, bunici, profesori. in ca-

scoald-familie,

drul acestei activitati a fost
elaboratd agenda sedintelor
pentru anul de invatamint
2009-2010. Temele care
urmeaza a fi abordate au
fost selectate in functie de
necesitatile de informare
si de cunoastere ale parin-
tilor vizavi de aspectele legate de curriculum, evaluare,
politici educationale, relatia profesori-elevi-parinti,
comunicare etc.

Initiativele si actiunile locale realizate in cadrul
acestui proiect scurt ca durata, dar consistent ca si
continut, au fost prezentate in cadrul Conferintei de
bilant, organizate la Soroca in parteneriat cu DGI Soroca
la 28 mai curent. La activitatea in plen si la discutiile
din cadrul atelierelor au participat activ managerii
gimnaziilor si scolilor medii din raion. Informatiile
asupra activitatilor si rezultatelor Proiectului ,,Sa ne
ajutam copiii comunicind si actionind impreuna” au
trezit un interes deosebit pentru domeniul parteneriatului
educational si au favorizat constientizarea mai profunda
a problemelor legate de acest aspect important.

Materialele elaborate si utilizate in cadrul proiectului
au fost sintetizate in lucrarea ,,Parteneriatul scoala-fami-
lie. Initiative locale”, editatd in luna mai curent. Speram
ca aceste activitati sa exercite un impact semnificativ
asupra stabilirii §i mentinerii unui parteneriat eficient
scoala-familie, iar Gimnaziul Tepilova sa devind o re-
sursd importanta de practici pozitive in domeniu.

"
x

Rima BEZEDE,
coordonator de proiect
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LIECHTENSTEINISCHER

ENTWICKLUNGS - Elaborarea

DIENST -
a Scolii

Conform planului de activitate, in perioadele 17-20
martie si 7-10 aprilie curent, la Centrul Educational
PRO DIDACTICA s-au desfasurat modulele I si II ale
Programului de instruire ,,Elaborarea Planului de dezvol-
tare a scolii”, destinat echipelor manageriale din Scolile
profesionale nr. 1 si nr. 2 din or. Cahul, participante la
Proiectul ,,Consolidarea sistemului de pregatire profe-
sionala tehnica in R. Moldova/CONSEPT”.

Seminarul-training a avut drept scop oferirea
echipelor manageriale a unui suport profesional la
elaborarea Planului de dezvoltare a scolii (PDS). in
cadrul modulului I au fost abordate subiecte ce tin
de constientizarea necesitatii si importantei manage-
mentului strategic. Participantii au determinat factorii
consolidarii capacitatii vitale a organizatiei; si-au ac-
tualizat cunostintele vizavi de componentele planului
de dezvoltare a unitatii scolare; au formulat misiunea
si viziunea scolii; au efectuat analizele SWOT, PEST;
au identificat §i au prioritizat problemele existente in
scoala pe care o administreaza; au formulat obiectivele
Planului de dezvoltare a scolii si au lucrat intensiv la
structura logica a proiectului.

Pentru modulul II (organizat in luna aprilie), mana-
gerii au elaborat schitele preliminare ale PDS. Fiecare
echipa a prezentat planul elaborat si, beneficiind de
sprijinul formatorilor si sugestiile colegilor, I-a Tmbu-
natatit. Totodata, pe parcursul instruirii, participantii

Planului de dezvoltare
profesionale in cadrul

Proiectului “CONSEPT”

si-au dezvoltat abilitatile de structurare a proiectului de
dezvoltare in functie de context.

De mentionat nivelul inalt de motivatie intrinseca al
participantilor. Majoritatea s-au implicat activ si responsabil
in realizarea sarcinilor, manifestind interes pentru subiectele
analizate i dind dovada de cultura si asertivitate in discutii.
Activitatile au fost facilitate de formatori cu experienta
in domeniul managementului strategic: Valentina Chicu,
Gheorghe Girnet, Victor Sinchetru, Gheorghe Salaru.

De asemenea, in perioadele 13-14 mai si 3-4 iunie,
in ambele institutii s-au desfagurat activitatile de coa-
ching/consultanta pe teren. Scopul acestora a fost de a
contribui la imbunatatirea Planurilor de dezvoltare a
scolii prin asigurarea sprijinului si asistentei echipelor
administrative.

in cadrul sedintelor realizate in cele 2 scoli profesionale
cu formatorii experti s-au discutat si actualizat aspectele
teoretice si cerintele fata de conceptele PDS. Fiecare
echipa a prezentat schita elaborata. In procesul consultantei
formatorii experti au oferit sugestii i recomandari utile
pentru fiecare schita prezentata.

Pentru lunile august-septembrie sint preconizate cite
2 vizite de consultanta in fiecare scoala, in cadrul carora
vor fi definitivate planurile de dezvoltare.

Rima BEZEDE,
coordonator de proiect
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Vlad PASLARU

Institutul de S$tiinte ale Educatiei

Regind neincoronata, educatia intelectuald pare a
fi cel mai elaborat tip de educatie nu numai la general,
didactic si educativ, dar si 1n cadrul fiecarei discipline
scolare/curs universitar. Sint stabilite principiile, scopul,
obiectivele si continuturile sale concrete pe trepte de
invatdmint, ani de scolaritate, discipline si teme; sint
elaborate, sistematizate si validate practic metodologiile
de educatie intelectuala pentru fiecare disciplind si pen-
tru temele majore, stabile in continuturile invatdmintului
de-a lungul secolelor; este elaborat §i mereu perfectionat
instrumentarul de influentd educativ-didactica — curri-
cula, manualele, ghidurile metodologice si materialele
didactice.

Dar conceptul de educatie intelectuala, desi verificat
istoriceste, nu mai satisface deplin idealul uman si cel
educational modern. De modul in care s-a constituit
respectivul concept sint responsabili, in filozofie, ratio-
naligtii $i materialistii, care considera primara materia
si realitatea obiectiva, precum si cunoasterea reflexiva;
in sociologie — marxismul, care a suprimat individul
in favoarea unei societati fantome, iar in educatie — in-
vatamintul informativ-reproductiv, care s-a agezat pe
conceptele filozofic si sociologic sus-numite, avansind
ca prioritate materiile de Invatare, deoarece prin mani-
pularea acestora este facila si manipularea educatilor.
Acest lucru explicd si mentinerea in statele comuniste,
pe parcursul a incéd cca 80 de ani, a invatamintului

Educatia intelectuala si
subiectivarea cunoasterii

informativ-reproductiv. Din aceeasi cauza, centrarea
educatiei intelectuale pe formarea-dezvoltarea fiintei
rationale a educatilor este consideratd imuabild, ca si re-
alizarea ei prin reflectarea realitatii obiective si adaptarea
subiectului cunoscétor/educat la aceasta. Conceptul de
educatie intelectuala se inscrie deci perfect in conceptul
traditional de Invatamint informativ-reproductiv, axat
pe comunicarea-insusirea-reproducerea de cunostinte,
a carui esenta dezvaluie si originea fortei dominatoare
a educatiei intelectuale asupra tuturor tipurilor de edu-
catie, cdci, este adevarat, nu poate exista educatie fara
cunostinte.

Dar la fel de adevarat este si faptul ca nici educatia de
calitate — educatia pentru libertate! — nu poate fi bazata
doar pe cunostinte, ea trebuind sa avanseze logic catre
formarea de atitudini — semnele definitorii ale constiintei.
Si acest deziderat nu poate ocoli nici educatia intelec-
tuala, deoarece nici o educatie nu poate fi acceptata
ca buna daca nu-l face pe om mai liber. Or, conceptul
modern de educatie, formativ-productiv, esentializat pe
formarea celui educat a capacitatilor de personalitate,
impune o reconsiderare epistemologica si a conceptului
de educatie intelectuala — obiectiv pe care ne propunem
sa-1 abordam 1n exercitiul hermeneutic de mai jos.

Educatia intelectuala domina intreaga educatie din
cele mai vechi timpuri, de pe cind filozofia se identifica
cu intelepciunea (piieo+copra=dragoste de intelep-
ciune), iar educatia — cu actiunea de a-l ajuta pe cel
educat (sau doar abordat, ca in experientele lui Socrate)
sd devina intelept. Maieutica (ad literam: mosirea) lui
Socrate, ca metoda filozofica si esentd a filozofiei sale,
este marcata in substrat de intentia de a-i provoca pe
oameni sa-si valorifice si sa-si dezvolte, prin discutie si
dialog, capacitatea de a ajunge la adevar. Pentru Socrate
conta deci nu atit adevarul in sine, ca tinta si finalitate
a oricarui concept filozofic, ci calea pe care se poate
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ajunge la adevar, acesta fiind inteles in toate timpurile
ca esenta a lucrurilor. (1, 2)

Pornind doar si de la filozofia lui Socrate, putem
distinge citeva repere epistemologice pentru definirea
educatiei intelectuale, Insa extrem de semnificative si
educatiei in general: educatia intelectuald ca devenire
intru infelepciune; intelepciunea ca gindire logica; gin-
direa logica ca si cale spre adevar; adevarul ca valoare
in devenire. Deoarece educatia intelectuad este situata
pe primul loc in spatiul in care s-a desfasurat formula
noastrd epistemica — cerintd esentiala oricarei formule
de definire, actiunea propriu-zisa de definire este corect
sd porneasca de la discriminarea ultimului determinativ
al termenului de definit — adevarul.

Adevirul este definit el insusi, desi diferit si aparent
multilateral, totusi predominant — dacé nu chiar exclusiv
—rationalist!, cel mai puternic argument pentru adevarul
acestei afirmatii fiind §i cea mai simpla si mai uzitata
formuld — cea datd de DEX: 1. Concordanta intre cu-
nostintele noastre si realitatea obiectiva; oglindire fidela
a realitatii obiective in gindire, ceea ce corespunde
realitatii, ceea ce exista sau s-a Intimplat in realitate.
Adevar obiectiv = continutul obiectiv al reprezentarilor
omului, care corespunde realitatii, lumii obiective,
independent de subiectul cunoscator. Adevar relativ =
reflectare justd, Insd aproximativa, limitatd a realitatii.
... 2. Justete, exactitate. Rezulta cé acele cunostinte
care nu sint In concordanta cu realitatea obiectiva, si
anume cunostintele provenite din mituri si credintele
religioase; din operele folclorice, literare si artistice,
despre care se stie ca nu oglindesc fidel in gindire rea-
litatea obiectiva, ca mesajul si continutul acestor opere,
reprezentind In mare parte fenomene ce nu corespund
realitatii §i nu existd/nu s-au Intimplat in realitate — nu
sint si adevarate!

Totusi aceste valori! — cédci anume operele folclo-
rice, literare si artistice sint considerate, intii de toate
si de catre orice om, ca cele mai pretioase, dupa cele
religioase, valori spirituale — exista, partial in realitatea
obiectiva si integral in perceptia, imaginatia si gindirea
noastra! Ar trebui deci recunoscute ca adevdrate si de
dictionare, si de literatura stiintifica. Lucrul acesta insa
nu se intimpla, cauza fiind 1n natura complexa, nu doar
rationald, a gindirii §i cunoasterii umane.

Demult deja a devenit o axioma adevarul ca oamenii
cunosc lumea nu numai pe cale rationala, ci si pe cale
emotional-afectiva, si prin imagini artistice (poetice),
ultimele reprezentind o sinteza a emotional-rationalului.
Mai mult chiar, oamenii nu numai ca cunosc lumea
obiectiva, dar o §i creeaza, elaborind, astfel, un univers
uman propriu si un univers intim, strict individual. Cu
alte cuvinte, exista nu numai un adevar obiectiv, ci i unul
creat — adevarul subiectiv; exista nu numai o cunoastere
obiectiva —raportatd la lucruri si fenomene din realitatea

obiectiva, dar si o cunoastere subiectiva, autoreflexivd,
raportata la persoana subiectului cunoscétor, o cunoastere
careia ginditori din toate timpurile i-au consacrat viata,
timpul, efortul si lucrarile lor, printre ei evidentiindu-se
cel care a dat cea mai deplina explicatie respectivului
tip de cunoastere — Im. Kant (3).

S-a stabilit, astfel, ca adevarul este de trei tipuri:
stiintific, definit de rationalisti ca oglindire fidela a
realitatii obiective in gindire; artistic, care reprezinta
rezultatul, dar si (VB/) procesul cunoasterii si creatiei
subiective a unui univers specific uman, inexistent in
realitatea obiectiva (preocupare a filozofiei artei, esteticii
si pedagogiei literaturii si artei); divin, constind in reve-
latia divina obtinuta prin credintd nestramutata in esenta
divind a lumii si prin rugaciune (obiect de cunoastere al
filozofiei religiei si teologiet).

Primul este un adevar de tip obiectiv, al doilea si al
treilea — de tip subiectiv. Prin urmare, si calea spre fiecare
dintre cele trei tipuri de adevar este diferita.

Adevarurile de tip subiectiv sint definitorii: ne deo-
sebim de celelalte fiinte nu atit prin ratiune (considerata
unica baza pentru educatia intelectald), ci mai ales prin
capacitatea de a crea si a recepta frumosul artistic, pre-
cum §i prin capacitatea de a avea o relatie constientizata
cu divinitatea. Dimensiuni ale sacralitétii, ca relatie
a omului cu divinitatea, sint credinta in Dumnezeu si
sfintenia, care se obtin prin moralitate religioasa si inte-
lepciune. Sinteza acestora induce omului spiritualitate,
care-i atribuie frumusete fizica si sufleteasca.

Calea spre adevar, in special in stiintele umaniste si
in particular in stiintele educatiei, este esentiald, caci nu
cautarea adevarului, ca in stiintele exacte, ci devenirea
intru adevar este proprie pedagogiei, precum si relatia
individului cu divinitatea — credinta divina.

Gindirea logica este calea spre adevarul obiectiv sau
stiintific. Formarea unei astfel de gindiri, considera o
serie de autori de referintd, in frunte cu R. Hubert, este
apanajul educatiei intelectuale (denumita si educatie
stiintifica). Conceptul acestuia — care isi are originile in
gindirea filozofica a antichitatii (4) si este preluat de un
sir de lucrari, dintre care indicam doar trei mai semnifi-
cative perioadelor pe care le reprezinta (5, 6, 7) —afirma
rationalismul pur al educatiei intelectuale, exprimat,
in parte, de mentiunea lui R. Hubert ca dimensiunea
esentiald a educatiei intelectuale este formarea-dezvol-
tarea personalitatii ca “adaptare la realitatea obiectiva”
prin cunostintele stiintifice acumulate, Insd “nu prin
juxtapunere”, ci prin strategii de integrare graduald,
posibile si necesare la nivel didactic §i extradidactic, in
plan general, particular si individual (Apud S. Cristea,
7, p. 114) (curs. n. — VL.P.).

Fundamenta pedagogiae pune educatia intelectuald in
capul listei celor trei tipuri clasice de educatie: Educatia
se realizeaza in universul intelectual, moral §i estetic al
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unei natiuni... (5, p. 17) (subl. n. — VLP.).

C. Cucos, examinind esenta pedagogiei, evidentiaza
viziunea generald asupra acesteia, care de asemenea
avanseaza ca activitate fundamentald achizitionarea de
cunostinte: Pedagogia se referd la ceea ce urmeaza a fi
invatat, gindit, facut sub presiunea unei alteritati (6, p.
22) (subl. n. — VL.P.). Prioritara si determinanta tuturor
tipurilor de educatie o considera si S. Cristea, pentru care
formuleaza principiul ponderii formative a educatiei
intelectuale in raport cu toate celelalte dimensiuni ale
educatiei (7, p. 115), cu alte cuvinte, autorul acorda
educatiei intelectuale cea mai mare putere de formare
a personalitdtii umane, fara sa precizeze vreo limitd
gnostica si ontica. Totusi, admiterea celor trei planuri
in acumularea cunostintelor lasd loc pentru posibile
legaturi genetice ale educatiei intelectuale cu celelalte
tipuri de cunoastere si educatie, in care subiectul educat/
cunoscator este concomitent si obiect de cunoastere,
formare si dezvoltare.

Puritatea rationalistd a cunoasterii stiintifice
si a educatiei intelectuale este deci si discutabila, si
recunoscuta ca relativa, filndca in momentul in care i se
recunoaste desfasurarea gradualda, posibila si necesard,
in plan general, particular si individual, se admit $i nuante
subiective in natura adevarului obiectiv, aga cum nici
adevarul artistic si cel divin nu sint lipsite de un cadru
obiectiv. Acelasi context sugereaza ca si drumul spre
adevarul obiectiv este nuantat subiectiv, caracteristica data
fiindu-i indusa atit de caracterul subiectiv al cunoasterii,
cit si de sensul sintagmelor a merge spre adevar, a
cauta adevarul, a descoperi adevarul, a caror culoare
subiectiva este admisa de subiectul inscris al actului
cunoasterii — empirice, stiintifice, artistice, divine.

Deducem, astfel, ca si gindirea logica nu este unicul
tip de gindire care produce adevarul stiintific, marcind
si esenta, si desfasurarea educatiei intelectuale, la aceste
procese participind si o gindire subiectiv-obiectiva de
origine rationald sau/si artisticd i divina. Parcurgerea
caii spre adevar trebuie sa se rezulte cu o noua calitate a
subiectului cunoscator/educat: un nivel mai avansat de
intelepciune, caci adevarul sau intelepciunea este fiica
cea naturala a logicii.

Calitatea de a fi intelept presupune implicit ca
inteleptul detine o mai mare parte de adevar/mai multe
adevaruri decit omul comun, inclusiv adevaruri de natura
comunicativ-tehnologica, care il prezinta celorlalti anume
ca intelept. In antichitate intelepciunea era considerati
valoarea suprema a unui individ. La filozofii greci veneau
oameni pentru a le cere sfatul sau, pur si simplu, pentru a
se bucura de intelepciunea lor. Se zice ca niste straini, care
auzisera de Intelepciunea lui Heraclit (c.544-c.483 1.Hr.),
ajunsi la poarta casei sale, au dat de un batrin simplu si au
ezitat s intre. Filozoful, vazindu-le nehotarirea, le-a spus:
Intrati, locuiesc si aici zei! Zeii, conform conceptului sau
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filozofic, sint ”principiile de miscare, de transformare in
univers si in om” (cf. D. Laertos, 1, p. 723). De aceea,
Heraclit considera ca orice om este plin de suflet, ca
orice om are un zeu in sine, care-i determina fiinta la o
perpetud miscare si schimbare. Esenta omului, dupa el,
este schimbarea, singura in stare sa-1 atribuie universului
si eternitatii. Aceasta este Intelepciunea lui Heraclit, care
explica si insasi notiunea de intelepciune: capacitatea de
a examina i a intelege lucrurile in schimbare. Adevarul
deci nici pentru materialistul Heraclit (cel care i-a fascinat
pe Hegel, Marx, Engels, Lassale §i Lenin — cf.7, p.
123) nu este unul neschimbat, la care sa te poti adapta
neconditionat, precum o afirma definitia moderna a
educatiei intelectuale, ci unul 1n perpetua miscare.

Asa stind lucrurile, ne Intrebam: calea spre adevarul
stiintific poate fi una determinata exclusiv de limitele
obiectului cunoasterii sau ea admite conotatii si insertii
personale ale subiectului cunoscator? Filozofii (conceptul
spiritualist), etnologii (conceptul animist) si pedagogii
(conceptul educational formativ-productiv) dau raspuns
afirmativ acestei intrebari, acordind, astfel, subiectului
educat locul central, alaturi de subiectul educator, in
procesul educativ-didactic. Educatul se transforma din
obiect al educatiei si subiect adaptor la caracteristicile
obiectului de cunoastere in subiect al propriei formari si
subiect re-creator al obiectului de cunoastere. In aceasta
calitate, educatul modern nu descopera doar calitatile
obiectului de cunoastere pentru a se conforma si adapta
acestuia, ci 1l re-creeaza, il re-construieste, comunicin-
du-i conotatii proprii. Toate aceste fenomene reprezinta
subiectivarea cunoasterii.

Subiectivarea cunoagsterii, ca principiu epistemo-
logic general, aldturi de integralizarea cunoasterii, se
impune ca cea de-a doua dimensiune fundamentald a
pedagogiei moderne, care revendica cu necesitate si
reconsiderarea conceptului de educatie intelectuala,
acestuia trebuind neaparat sa i se adauge, alaturi de reali-
tatea obiectiva, al doilea obiect de cunoagtere — realitatea
subiectiva (metafizicd), cit si, alaturi de cunoasterea
reflexiva, si cunoasterea autoreflexiva, ambele primeniri
epistemologice constituind si 0 noud baza conceptuala
pentru educatia intelectuala. In conformitate cu demer-
surile prezentate mai sus, educatia intelectuald moderna
poate fi definita ca domeniu al educatiei si activitate
de formare-dezvoltare a fiintei umane rationale prin
cunoasterea reflexiv-adaptiva si autoreflexiva a realitatii
fizice si metafizice, inclusiv a propriei fiinte biologice,
intelectuale si spirituale. O astfel de re-conceptualizare
a educatiei intelectuale indica si asupra reconsiderarii
principiilor, scopului si obiectivelor sale, a continuturilor
si metodologiilor de realizare la nivelul proiectiv si la
cel al transpunerii concrete: principiile vor angaja nu
doar o cunoastere pur rationala, ci una rational-afectiva;
teleologia va avea in vedere nu doar obiective de educa-
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tie pur intelectuald, ci de educatie intelectual-spirituald; continuturile vor include nu doar materii stiintifice despre
realitatea obieciva, ci si materii din domeniul metafizicii (care se refera la universul spiritual dat si la cel creat de
om); metodologiile vor angaja demersuri tehnologice combinate, specifice cunoasterii stiintifice si celei artistice
si religioase — astfel se va produce la nivelul procesului educativ-didactic simbioza celor doua dimensiuni funda-
mentale ale edcuatiei moderne: subiectivitatea si integralizarea cunoasterii, caci nimic in lume nu exista in stare
purd, doar in acceptie teoretica. Si deoarece cunoasterea impune atit o apropiere, cit si o distantare de la obiectul
cunoagterii, planul educativ-didactic in cazul educatiei intelectuale obtine eficientd prin mentinerea accentului pe
educatia stiintificd (formarea de cunostinte, idei, concepte, principii, teorii, convingeri, conceptii), insd nu numai
in forma logicii formale §i a celei dialectice, dar si In haind emotional-afectiva si chiar, dupd caz, prin nuantarea

poetica, precum a stiut s-o facad marele Eminescu pentru a reda notiunea de viteza a luminii:

La steaua care-a rasarit
E-o cale-atit de lunga,
Ca mii de ani i-au trebuit
Luminii sa ne-ajunga.

Poate de mult s-a stins in drum
In departari albastre,

2. Matei, H.C., Lumea antica. Mic dictionar bio-
grafic, Buc., Ed. Danubius, 1991.

3. Kant, I, Critica facultatii de judecare, Buc., Ed.
Stiintifica si Enciclopedica,1981.

4. Hubert, R., Traité de pédagogie génerale, Paris,
Presses Universitaires de France, 1965.

5. Fundamenta pedagogiae, Vol. 1, Buc., EDP,

lar raza ei abia acum 1970.
Luci vederii noastre. 6. Cucos, C., Pedagogie, lasi, Ed. Polirom,
1998.
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Educatia intelectului

elevului ca retea functionala

a cunoasterii

constata cercetatorul, ca orice preluare de functii de catre
maginile de calcul conduce spre inlocuirea omului. De

o

aceea, prin educatie, trebuie organizata, asigurata ,,in §

Adrian GHICOV  parale]” o ascensiune neconteniti a umanului. Dacd nu o

este garantat progresul nelimitat al inteligentei omului, 5

ARG SRS atunci se poate ajunge, treptat, la imaginea unei lumi &

golite de atributele sale intelectuale, populata de actori 2

Formarea elevilor pentru a trdi in epoca postindustri-  hiperformati, putini la numar, si foarte multi actanti E
ala, pe deplin instalata, necesita, expres, instituirea unei neinitiati intelectual. o'4
a treia alfabetizari care, in opinia cercetatorului I. Radu, Educatia intelectului presupune acumularea treptata 2
constd 1n fnvdtarea unor capacitati ale intelectului. si lentd a unor modificari de functie a proceselor cogniti- >
Antrenarea intelectului elevului prin tehnologii in-  ve datorate invatarii. in consecint, formarea intelectuala O:
teractive, prin modalitati didactice mai eficiente devine  priveste transformarile calitative ale intelectului uman 5
o0 necesitate stringentd a procesului educational, orga-  prin intersectarea cu mediul socio-cultural, ele nsem- g
nizat in perspectiva curriculumului scolar modernizat.  nind capacitatile de cunoastere, creativitate si autonomie i
Stiinta cognitiei si psihologia cognitiva sint domenii intelectuala. In aceasta ordine de idei, modelul struc- _§
care fundamenteaza acest proces [1, p. 341]. Este sigur,  tural-functional al intelectului (B. Bloom) identifica =
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urmadtoarea structurd generala cognitiva: cunoastere,
comprehensiune (intelegere), aplicare, analiza, sinte-
zd, evaluare. M. Célin mentioneaza ca acest model nu
este acceptat de multi cercetatori pentru caracterul mai
putin precis al conceptelor utilizate. Astfel, este pus la
indoiala faptul ca analiza Intotdeauna precede sinteza
sau este criticata nediferentierea capacitatilor cognitive
pentru orice continut al Invatarii scolare [2, p. 91].
Modelul tridimensional al intelectului este un model
compus din operatii (procese intelectuale principale);
continuturi (informatiile acumulate cu ajutorul carora
elevul se dezvolta intelectual); procese (rezultatele
prelucrarii informatiilor sub forma unor clase si unitati
de informatie si a relatiilor dintre ele, a schimbarilor
aduse in informatii sau utilizarea lor etc.). Acest model
apartine lui J. Guilford.

Ca activitate, intelectul se precizeaza, in opinia lui
J. Guilford, In urmétoarele componente: gindire, me-
morie, imaginatie, printre care locul central ii revine
gindirii [Apud 3, p. 25]. Cercetatoarea isi adreseaza
intrebarea — de ce termenul cognitiv tinde sa-l inlocuias-
ca total sau partial pe cel de intelectual — si formuleaza
un raspuns. De fapt, sustine E. Joita, acum se studiaza
,,modalitatile, instrumentele, conditiile de procesare a
informatiilor, la nivel mental, superior, sub aspectul
constientizarii lor, nu al evidentierii simple a functiilor
psihice clasice de reflectare a realitatii. Cognitivul devine
explicatia superioard, adaugata clasicului intelect, pentru
intelegerea functiondrii lui, a utilizarii noi, indispensabil
elevului pentru a se integra intr-un mediu complex”
[Ibidem, p. 26]. Aderind la ideea educatiei cognitive,
E. Joita afirma ca aici se rezolva una dintre problemele
de baza: micsorarea decalajului, prin formare activa,
intre cresterea exponentiala a informatiilor, ca volum,
complexitate, diversitate si capacitatea elevilor de a
le asimila pe criterii prioritar calitative, de a le aborda
critic, de a le aplica eficient, dar si de a le dezvolta prin
cercetare sau creatie.

Vechiul dicton, afirma M. Mircescu, Cine are car-
te — are parte 151 mentine in felul acesta valoarea, fiind
dezvoltat printr-o alta conditie: Sa §tii sa cauti in carte,
dind astfel o alta dimensiune educatiei — explorativa
[4, p. 75]. Elevul viitorului va fi, cu siguranta, un ex-
plorator, iar pentru aceasta el urmeaza a fi invatat sa
cerceteze. Valorificarea metodei invatarii prin investi-
gatie, prin descoperire trebuie proiectata judicios, astfel
incit aceasta sd duca, finalmente, la sesizarea, de catre
educabili, a fondului de probleme, la identificarea si
punerea problemei, la formularea fara echivoc a acesteia,
la stdpinirea unor strategii pentru determinarea relatiilor
cauzale, independente dintre fenomene. lar atitudinea
interogativa ca rezultanta a acestor achizitii, facute dupa
aplicarea modelului curricular in vigoare, va fi caracte-
risticd unui adevarat cercetator, in sensul intentiei de a
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cunoaste diversitatea fenomenelor vietii.

De fapt, efectul unei atitudini de acest fel, afirma R.
Gagne, este de ,,a amplifica reactiile pozitive sau nega-
tive ale elevului fata de persoane si situatii. Intensitatea
atitudinii fatd de un subiect poate fi indicata cu frecventa
cu care se alege acel subiect intr-o varietate de impre-
jurdri” [5, p. 35]. Considerata ca o capacitate umana, o
atitudine este o stare persistentd care modifica deciziile
elevului cu privire la actiunea de urmat. Intelectul in-
fluentat de o atitudine reprezintd alegerea unui mod de
actiune personald. In acceptia lui R. Gagne, atitudinile
sint stari complexe ale organismului uman, care influen-
teaza comportamentul fatd de oameni, lucruri si eveni-
mente i se clasifica in trei categorii: (a) atitudini fata de
scoald, invatare, colegi, profesori; (b) atitudini pozitive
fatd de anumite discipline de invatamint, de toleranta,
politete; (c) atitudini valorice, ce tin de comportamente
sociale (cinste, onestitate, darnicie etc.) [Ibidem, p.74].
O atitudine se naste dintr-un complex de trebuinte si
convingeri si poate fi Insotita si accentuatd de emotie.
Atitudinea influenteaza, de fapt, alegerea unei actiuni de
catre elev [6; p.7]. O definitie a atitudinii poate fi urma-
toarea: atitudinea este o stare internd care influenteaza
performanta prin alegerea de catre elev a actiunii fata
de un obiect, o persoand sau un eveniment. Atitudinea
este o stare interioard provenita din observatii ale com-
portamentului, dar nu inseamna insusi comportamentul.
Aceasta definitie implica faptul ca atitudinile trebuie
examinate 1n termenii alegerii actiunii personale a ele-
vului. in unele situatii, o astfel de examinare se face un
timp mai indelungat. Formarea atitudinilor se bazeaza,
in acceptia lui R. Gagne, pe organizarea contingentelor
de invatare si presupune faptul ca, daca o actiune sau un
element de cunoastere care trebuie invatat este urmat de
o activitate preferata sau de o recompensi, in asa fel incit
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ultima sa fie contingenta cu efectuarea primei, aceasta
ilustreaza prototipul de baza al Invatarii. Ca definire a
intelectului, o atitudine este indicatd de optiunea pentru
o clasa de actiuni personale. Aceste actiuni pot fi cate-
gorisite ca aratind tendinte pozitive sau negative fata de
anumite obiecte, evenimente sau persoane, ca motive ale
manifestarii comportamentului intelectual.

Comparind gindirea cu un fluid, se poate aprecia
cd ,,debitul de idei” al omului este in functie de fluxul
gindirii. Astfel, se poate concluziona ca cei cu un debit
de idei mai mare au mai multe sanse de a lansa si idei
originale.

In acest context, o tehnica esentiald a investigatiei
este autochestionarea, care reprezinta o modalitate de
amplificare a potentelor investigationale, supunind
obiectul unor analize multiple, din variate unghiuri
de vedere, prin emiterea cit mai multor intrebari. Insa
oricit de puse la punct ar fi tehnologiile si oricit de bine
aplicate, daca viata nu reclama capacitati de a caror
formare se ocupa tehnologia, acestea nu au cimp de
manifestare si se atrofiaza sau se afirma marginal, in
raport cu existenta elevului. Prin urmare, este nevoie de
o masurd a ,,cererii”’ de tehnologii intelectual formative
[8, p. 75]. Din acest punct de vedere, reciclarea gindirii,
construirea ,, profilurilor intelectuale posibile este o sar-
cind dificila, in care un loc aparte trebuie sa-i revina si
celeidea,, invata uitarea” informatiilor i deprinderilor
depasite si vasta problema a anticapacitatilor (rutina,
schematismul, abuzul deductiv, stereotipia intelectuala
etc.)” [8, p. 77].

Iatd de ce educatia intelectuald, 1n opinia mai mul-
tor cercetatori, constituie un domeniu fundamental in
formarea elevului rational si creativ, deopotriva, pentru
care sandtatea intelectului lui este o axa indubitabild a
educatiei integrale.

Actualmente, procesul de maturizare intelectuala
a elevului, adica dobindirea concomitenta a tuturor
tipurilor de cunostinte care sa-i permitd integrarea
intr-o forma de viatd spirituald, este un obiectiv
primordial al scolii. Nu se poate separa procesul
formarii intelectuale, momentul insusirii cunostintelor
de cel al dobindirii metodei de Invitare sau al formarii
atitudinilor pozitive fata de cunoastere. insa trebuie
recunoscut si faptul ca nici atitudinile, nici metoda de
invatare nu se dobindesc pe un teren gol, cd un minimum
de cunostinte de baza si operationale constituie punctul
de plecare in orice efort de autonomizare intelectuala.
M. Momanu vorbeste despre sentimente intelectuale,
precizind cé ,,nu este indiferent din ce motiv Invata
un elev, daca descoperirea unui raspuns, cautarea unei
solutii, anticiparea unui rezultat 1i procura satisfactie
si 1i intretin satisfactia” [9, p. 59]. In ceea ce priveste
cunostintele, afirma cercetatoarea, rolul lor este destul
de important atita timp cit este corect apreciat. Intr-o

lume in care informatia inseamna putere §i energie
nu putem nega importanta cunostintelor in formarea
intelectuala a elevului. In acest sens, problema este
de a alege din universul in expansiune al informatiilor
cunostintele cu valoare formativa.

M. Momanu, de rind cu G. Mialaret, inventariaza
tipurile de cunostinte educationale:

a) cunostinte de bazd, care permit adaptarea elevu-

lui la conditiile vietii;

b) cunostinte functionale, care ajuta la structurarea
gindirii §i stimuleaza transferuri, aplicatii, aso-
ciatii;

¢) cunostinte-catalizator, care au un rol esential
intr-un anumit moment al invatarii;

d) cunostinte afective, care produc placerea de a
cunoaste, care atrag, focalizeaza atentia;

e) cunostinte sterile, care sint ,,inchise” si doar
incarcd inutil memoria.

Cunostintele sint ca un vehicul pentru rationamente
sirezolvare de probleme. Corpusurile mari de cunostinte
sint organizate din unitéti mai mici, astfel incit formeaza
intreguri cu sens. O unitate factuald noua este aparent
invatata prin raportarea sau Incorporarea ei intr-un alt set
de informatii factuale, care este apoi stocat in memorie
intr-o forma combinatd de o maniera noua.

in contextul cunoasterii, formarea profilului intelec-
tual al elevului depinde de masura in care acesta poate
utiliza un cadru informativ relevant. Selectarea informa-
tiei este o operatie ce consta 1n identificarea noutétilor
din ansamblul de cunostinte oferite de profesor sau de
sursa respectiva. Fiecare elev va selecta informatia in
functie de propriile scopuri, intentii, dar i in functie de
propriile cunostinte si capacitati.

Intelegerea informatiei presupune atribuirea unor
continuturi exacte formelor percepute si integrarea
noutdtilor in sistemul anterior de cunostinte.

Prelucrarea informatiei este o activitate preponderent
psihicd si constd in atribuirea unor semnificatii
ansamblului de semne percepute. La aceasta etapa, elevul
isi Insuseste informatia, integrind-o in propriul sistem
de cunostinte si valori. Principalele mijloace pentru
realizarea acestui demers sint, de asemenea, de natura
psihica si consta in actiunea corelata dintre sistemul de
cunostinte informationale si metodologice ale elevului;
perceptia selectivd; inteligenta; creativitatea; spiritul
critic; motivarea activitatii de informare. Demersul va
culmina, obligatoriu, cu evaluarea informatiei, care se
bazeaza pe procesualitatea intelectuala.

Prezinta interes doua criterii in functie de care elevul
decide asupra valorii informatiei: criteriul de validitate
stabileste pozitia informatiei pe dimensiunea adevarat-

fals, criteriul de interes stabileste pozitia informatiei pe
dimensiunea util-inutil. iIn momentul primului contact,
devin procesuale ambele criterii, in functie de cunos-
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tintele anterioare ale elevului, constientizarea scopului
urmarit, diversitatea si flexibilitatea integrarilor pe care
le poate efectua, capacitatea si disponibilitatea de a intui
implicatii din ce in ce mai indepartate.

Interpretarea informatiei se realizeaza prin reinte-
grarea acesteia in sistemul anterior de cunostinte ale
elevului. Noua cunoastere va modifica operationalitatea
cunostintelor, va permite acumularea sau va conduce la
elaborarea de noi cunostinte. Integrarea se realizeaza in
doua sensuri — cel al completarii cunostintelor anteri-
oare, atunci cind informatia noua participa la intregirea
unui corp informational lacunar sau la sporirea bagajului
de cunostinte; alt sens este cel al compensarii cunogtin-
telor anterioare, atunci cind informatia noua intareste,
confirma cunostintele existente sau, dimpotriva, le pune
sub semnul intrebarii sau chiar le infirma [10, p. 21-23].
Este necesard, in acest sens, folosirea fondurilor infor-
mationale, deosebit de utile in procesul de elaborare
a produsului care are la baza o structurd, reprezentind
o combinare de elemente cunoscute intr-un ansamblu
calitativ nou.

Activitatea intelectuald vizeaza capacitatea de abs-
tractie, de inferentd, de punere in relatie, de construire
si verificare a ipotezelor, de interpretare a rezultatelor
[9, p. 38-39] care, valorificate oportun, conduc spre
una dintre finalitétile valorice ale educatiei intelectuale:
formarea competentelor de acest tip.

O competenta intelectuald nu poate fi cultivata
printr-o simpla trecere in revista sau printr-un enunt
verbal oferit elevului. Aceste competente sint bogate in
efecte de transfer si determina elaborarea unor structuri
din ce in ce mai complexe ale cognitiei. Competentele
intelectuale: (a) pot fi usor observate si (b) sint depline
intotdeauna in termeni operationali; ele pot fi puse in
relatie cu o clasa de performante umane, deci cu ceva
pe care un elev bun este capabil sa-1 realizeze, si chiar
il realizeaza. Competentele intelectuale sint formate in
perioade relativ scurte de timp si nu trebuie perfectionate
si “slefuite” in luni de practica. Deprinderile intelectuale,
afirma R. Gagne si L. Briggs, se construiesc prin suprae-
tajare Intr-o manierd cumulativa, pentru a forma structuri
intelectuale din ce In ce mai complexe. Prin mecanismul
de transfer al invatarii, ele fac posibild o competenta
intelectuald mereu crescinda la fiecare subiect [5, p. 23].
Deprinderile intelectuale, precizeaza autorii, sint ca-
pacitatile care il fac pe individ competent, capabil sa
raspunda la stimulii conceptuali ai mediului educational.
Ele alcatuiesc structura de baza si cea mai patrunzatoare
a educatiei formale. Deprinderile intelectuale sint tipuri
de capacitati care determina ceea ce elevul poate face
si sint strins legate de descrierea rezultatelor; ele au o
natura cumulativa, fiecare dobindindu-se cu ajutorul
celei precedente, In mod previzibil.

Strategiile cognitive sint alt tip special de capacitati
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ce guverneaza comportamentul de invatare si de gindire
al elevului, ele controleazd comportamentul de invatare.
Aceste competente se pot imbunatati intr-o perioada
de timp relativ lunga. Cind devine capabil sa utilizeze,
de exemplu, metoda inductiei, elevul o poate folosi ca
strategie intr-o varietate de situatii, extrem de diverse
in calitatile lor descriptive. De fapt, se poate observa ca
performantele pe care elevul este capabil sa le demon-
streze 1n aceste situatii se aseamand numai prin faptul
ca implica inductia.

Performanta pe care o face posibila strategia cogni-
tiva a inductiei este rezolvarea, In mod eficient, a unei
varietati de probleme practice; aceasta varietate este
necesara, deoarece strategia cognitiva nu se poate forma
din una sau doua solutionari de probleme.

Strategia cognitiva, in opinia lui J. Bruner, este
un tip special de competenta intelectuald, de care o
deosebeste faptul cd ,,0 strategie cognitiva reprezinta
o deprindere organizatd intern, care dirijeaza compor-
tamentul elevului. Termenul se aplica diferitelor com-
petente folosite de elev pentru a-si organiza procesele
de ascultare, invatare, reactualizare, gindire etc. Prin
urmare, strategiile cognitive au ca obiect procesele
de gindire ale elevului, determinind cit de creativ si
de fluent este modul sau de gindire i cit de critic este
spiritul 1n care gindeste”.

Formarea intelectuala exprima diverse tendinte §i opi-
nii, printre care si cele formulate de R. Gagne si L. Bri-
ggs, care pun accentul pe rezultatele concrete ale invatarii
— informatiile, competentele intelectuale, atitudinile,
competentele si strategiile cognitive — si de R. Mager,
care considera ca scopul formarii intelectuale sint per-
formantele elevilor 1n invatare, adica ceea ce au asimilat
si stiu sa facd — sa recunoasca si sa reproduca anumite
informatii teoretice sau reguli de actiune, sa rezume, sa
defineascd, sa identifice, sa compare, sa aplice.

Nu putem fi de acord cu aceasta ultima afirmatie,
deoarece am mentionat ca a forma din punct de vedere
intelectual inseamna a forma notiunile ca baza a conturarii
sistemului explicativ si a dezvolta rationamentul logic
prin insusirea si exersarea operatiilor generale ale gindirii
(analiza, sinteza, comparatia, abstractizarea, generaliza-
rea) si a operatiilor specifice unor domenii fundamentale
ale cunoasterii. Realizarea acestora presupune, la rindul
ei, dezvoltarea calitatilor generale ale gindirii (profun-
zime, amploare, suplete, consecventd, promptitudine,
caracter critic) si a calitatilor gindirii creatoare (fluiditate,
flexibilitate, originalitate, capacitate de colaborare).

In acest sens, L. B. Resnick identifici urmitoarele
caracteristici ale gindirii superioare: nu este algoritmica,
parcursul gindirii nu este specificat dinainte; este
complexd; conduce la solutii multiple si rareori la
solutii unice; indica aplicarea unor criterii multiple, care
pot intra in conflict; implicd incertitudinea; presupune
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autoreglarea procesului de gindire; efort intens [Apud
9,p. 57].

Educatia intelectuald deci este o prioritate in proce-
sul actual al socializarii fiintei umane, iar constituirea
educationald a intelectului antreneaza o larga retea a
aspectelor functionale ale acestuia: capacititi intelectu-
ale; activitate intelectuald; operatii intelectuale; inves-
tigatia intelectuald; cunoasterea intelectuald; atitudine
intelectuala; profil intelectual; sdnatate intelectuala;
autonomizare intelectuald; sentimente intelectuale;
competentd intelectuald; strategii intelectuale; rezultat
intelectual etc.
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Teoretizarea si empiricul
in dezvoltarea intelectuala

ce observatie merita a fi efectuatd. Fenomenele au o
infinitate de proprietati observabile si anume teoria
determina care dintre acestea sint relevante pentru un
domeniu, in cazul nostru cel al educatiei.

Teoria este predictibila, adica permite si se faca
predictii, dar si retrodictivd, adica reconstituie ceea ce
s-a produs deja 1n baza unor orientari la zi pentru a putea
face predictii — scopul principal al unei teorii stiintifice.
Astfel, predictivitatea si retrodictivitatea sint proprietati
surveniente, deoarece o proprietate o determina pe
cealaltd. Teoria nu descrie pur si simplu experientele
noastre, ea le si explica.

Conceptele stiintifice sint elementele fundamentale
ale oricarei teorii stiintifice. Conceptele empirice se
formeaza si se folosesc 1n activitatea cognitiva curenta
din nevoia de abordare si intelegere logico-rationala
a realitatii; Intrucit nu sint rezultatul unor demersuri
explicite si sistematice, acestea cuprind atit elemente
generale, cit si elemente particulare, concrete $i, uneori,
intimplatoare. Conceptele empirice sint puternic perso-
nalizate, semnificatia lor este instabila, diferind de la o
persoand la alta; uneori ele sint labile, alteori — rigide,
ceea ce nu inseamna ca sint lipsite de valoare cognitiva.
Conceptele empirice reprezintd o sursa a cunoasterii
stiintifice si, deseori, punctul de plecare in elaborarea
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conceptelor stiintifice.

Aceasta dinamica a stiintificului si empiricului este
proprie pedagogiei — o stiinta prin excelenta explicativ-
aplicativa, ce se adreseaza unui numar mare de practi-
cieni ai educatiei. Prin urmare, conceptele stiintifice se
»~imbracd” cu experienta celor ce le folosesc, se adap-
teaza Imprejurdrilor concrete, redobindind o anumita
dimensiune empirica, conjuncturald, care nu poate fi
tratata ca o ,,degradare” a conceptului, ci, mai curind,
ca rezultatul unui tip specific de relatie de reciprocitate
intre teoria pedagogica §i experienta educativd. Peda-
gogia are deci sarcina de a asimila informatia empirica
si experienta concreta, fard a renunta la demersul gene-
ralizator si explicativ.

Poate fi abordata practica sau actiunea educationala
cu mijloace teoretice? Cum poate fi elaboraté o teorie a
practicii? Aceasta intentie, dacd e sa-1 urmam pe Aris-
totel, isi are temeiul in partile rationale ale spiritului:
cunoscdatoare — pentru teorie $i iterativa sau delibera-
tiva — pentru practica. Acestor doua dispozitii spirituale
le corespund cunoasterea teoreticd si, respectiv, intelep-
ciunea practica. Ultima este, in viziunea lui Aristotel,
un scop al actiunii: nu o stiintd propriu-zisd, nu poate
fidemonstratd, insd poate fi inteleasa prin intelepciune,
determinind actiunea.

Aristotel atribuie actiunii practice o capacitate spiri-
tuala deosebita — infelepciunea, prin intermediul careia
actiunea este inteligibila si 1si Indreptateste orientarea.
Aceasta filozofie aristoteliana este nu doar o analiza, ci
si o orientare spre scopul potrivit. Analiza si orientarea
reprezinta teoria practicii sau teoria praxisului. Asadar,
pentru a raspunde la Intrebarea despre o posibila teorie
a practicii, este fundamental ceea ce se intelege prin
orientarea justd a actiunii practice [Apud 2, p 174].

in ultimii ani, unele dintre problemele acumulate
in spatiul educational fie cd au fost rezolvate, fie ca
asteaptd actiuni de rezolvare, actiuni cu suport teoretic
solid, deoarece uneori registrul practicilor educatio-
nale a fost imbunatatit intuitiv, fara o fundamentare din
partea stiintelor educatiei. Toate aceste momente solicita
explicatie stiintifica, largind, astfel, cadrul reflexiv asu-
pra educatiei in relatia pedagogie-educatie, ca stiinta si
obiectul sau de studiu.

Un aspect foarte problematic vizeaza decalajul
intre practica scolara realizata in special pe fundamen-
tele modernitatii si dezvoltarile teoretice dominate de
paradigma postmodernitatii. Teoria este o constructie
inductiva, care pleaca de la datele practicii pentru a se
intoarce tot la aceste date, prin intermediul analizei si
reconsiderarilor. Practica desemneaza aici nu atit dimen-
siunea utilitard sau instrumentald, cit aspectele sociale:
se aplicd ceea ce ajutd unei cauze sau inspira o actiune
in favoarea societatii.

De asemenea, teoria este interpretata ca un set de
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concepte bine structurate, legate prin relatii care, in
ansamblu, constituie un cadru integrat si aplicabil la
explicarea sau la prezicerea fenomenelor [2, p.177].

Ipoteza de care ne conducem presupune ca teoria
este conditia sine qua non a activitatii educationale,
reprezentind capacitatea acesteia de a concepe, a crea
si a explica o realitate educationald in termeni stiinti-
fici. Opozitia teorie-practicd, prin conflict pozitiv, pune
dialogul dintre ele fata in fatd cu o varietate mare de
interpretari. Ideile rezultate sint evenimente ,,in direct”
si cer a fi intelese. Explicarea unui fapt nu este in cele
din urma o demonstratie, ci cautarea celei mai adecvate
solutii, prin proceduri, instrumente $i metode probatorii,
care nu asigura intotdeauna certitudinea.

Practica educationald, in acest caz, este izvorul,
criteriul si scopul teoriei, deoarece teoria porneste de
la o activitate practica si se intoarce, ca scop, la ea, iar
valoarea ei consta in relevanta si utilitatea cu care se
integreaza practicii. Dar K. Lewin afirma ca nimic nu e
mai practic ca o teorie buna [Apud 3, p.11].

Spiritul neteoretic este prins in virtejul practicii, fiind
»apasat” de participare, iar spiritul teoretic ,,vede de
sus si de departe”, detasindu-se de constiinta dominarii
obiectului, fapt prin care isi cistiga libertatea. Spiritul
teoretic este mai liber, mai puternic $i mai eficient, el
stie ce face si face ce stie. Pentru activitatea practica
controlul vine din afard, iar pentru gindirea teoreti-
ca — din interior, fiind o provocare. Capitalul teoretic
»intimpind” experienta educationala si o face mai
relevanta, mai pertinentd, mai concludentd si mai utila.
Practica solutioneaza problemele de urgenta, iar teoria
solutioneaza problemele de criza.

Principala sarcind a scolii consta in aplicarea teoriei
astfel incit sa nu ne indepartam de realitate. in educatie,
teoretizarea reprezintd un viguros model de gindire, insa
aceasta 1i poate ,,juca festa” profesorului, deoarece, ca-
utind relatii intre fenomenele practicii si teorie, el poate
porni de la ideea ci respectivele relatii exista. in acest
caz, teoria ia locul fenomenului ca atare: daca profesorul
nu este prudent, expunerea poate lua o turnura incontro-
labila. Profesorul insd nu poate initia o actiune fara sa
creada in alegerea pe care a facut-o. Verificarea teoretica
a practicii urmeaza calea identificarii elementelor care
se raporteaza la premisele sale.

Teoria, de obicei, nu porneste de la zero, ci ,,lucreaza”
asupra unui set de cunostinte, propunind o reconstructie
logicd a unui domeniu din realitate, fiind un proces de
generare de idei. Teoria cauta s explice anumite regula-
ritati, sa ofere o cunoastere mai profunda a acestora si sa
prezica noi regularitati, de acelasi fel. Explicatia trebuie
sa fie pertinentd, sa convinga ca fenomenul respectiv a
fost posibil in conditiile date si sa fie testabila empiric,
adica sa se confirme prin fapte concrete.

Prin urmare, orice constructie teoretica are o baza
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empiricd minima, dupa cum orice investigatie empirica
presupune un minim de teorie. De mentionat ca intre
teoretic si empiric subzistd un feedback pozitiv: con-
statarile empirice conduc la formularea de noi ipoteze,
interpretari, teorii, iar teoriile, in general, potenteaza
practica.

Practica initiazd teoria prin descoperirea unor fapte
neasteptate si capitale, deoarece nu urmareste in mod
deliberat acest lucru. Practica reformuleazd teoria,
adica cercetarea unor fragmente de realitate conduc
la elaborarea unor noi scheme explicative. De ase-
menea, practica orienteazd interesul teoretic, intrucit
noile modele de cercetare empirica pot determina noi
directii de preocupare teoretica si ajutd la clarificarea
conceptelor.

Teoria se poate afla in trei ipostaze:

a) de anterioritate — cercetarea empirica urmeaza

sa verifice teoria;

b) de emergenta — teoria, conceptele, schemele
descriptiv-explicative, ipotezele se ,,nasc” pe
parcursul cercetarii, fapt promovat activ de ca-
litativisti;

c) de posterioritate (teorii ad-hoc si post factum) —
incercarea de a gasi explicatii dupa cautarea si
prelucrarea datelor sau dupa consumarea anumi-
tor fapte si evenimente. Acest lucru se numeste
interpretare.

Prezenta teoreticului In empiric este de multe ori
implicita, sub forma de presupozitii netransparente, care
trebuie constientizate §i explicitate, deoarece teoreticul
ghideaza demersul empiric. Nu trebuie uitat nici faptul
ca fard incadrarea rezultatelor practice in spatiul teo-
retic, acestea pot pierde mult din relevantd. De aceea,
e nevoie de interpretare, de o turnurd interpretativisti
a empiricului.

Prin urmare, deducerea ideilor din experienta sau
racordarea lor la rezultatele teoretice existente este po-
sibila datorita caracterului generalizator al teoriei. Teoria
este 0 concentrare de idei, iar practica reprezinta niste
constructii care contin real sau potential aceste idei.

Dupa cum am mentionat, realitatea depinde, in mare
masura, de perspectiva de observare a acesteia, observa-
rea fiind efectuata dintr-un anumit punct de vedere, care
depinde de un sir de factori. De exemplu, cel ce merge
la un tirg de carte poate folosi mai multe ,,perechi de
ochelari”: el poate privi lucrurile din perspectiva cultu-
rald, cognitiva, estetica sau utilitara etc.

Perspectivitatea poate fi definita ca: obiectiv educa-
tional fundamental, invatare sociala, invatare transdisci-
plinard, invatare transversald, invatare actionald. Astfel,
accentul este mutat de pe didactica transmiterii $i comu-
nicarii pe pedagogiile active care pun la baza construirii
cunoasterii individuale actiunea, nu cuvintele; actul
invatarii trece Tnaintea celui al predarii, elevul/studentul

se situeaza in centrul procesului de invatdmint, unde
activitatea lui — Invatarea — este privilegiata in raport
cu prestatia profesorului.

Invitarea prin actiune isi trage originea din psiho-
pedagogiile cognitive (J.Piaget), care au lansat mai
multe modele didactice de facturd actionald: actioniste,
activiste, practice, euristice, procesuale, operationale,
integrativ teoretice §i practice etc. Astfel, demersul este
orientat spre activitatea elevului/studentului, oferindu-i a
priori cunogtinte care vor modela constructia cunoasterii
sale atit din afara, cit si din interior, din propria initiativa.
La baza invatarii se pune interactiunea elevului/studen-
tului cu mediul Inconjurétor.

Orice achizitie noua este privita ca un construct, ca
un produs al activismului si constructivismului specifice
invatarii active. In acest caz, conceptia despre invitare
vizeaza procesul de apropriere personalid a cunostin-
telor. Pornindu-se de la ideea ca stiinta insdsi este un
proces, inainte de a fi un produs, ea trebuie invdtata
si predata, in primul rind, ca proces si ca metodd,
prin efort propriu, prin experimente sau trairi proprii,
organizate si gestionate de elevi/studenti. Perspectiva
actionalad deci pune accentul pe insusirea stiintei ca
proces, pe asimilarea acelor procedee si mecanisme care
stau la baza elaborarii cunostintelor noi prin eforturi
constructive personale.

Optiunea pentru cunoagsterea cuceritd, $i nu pentru
cea capatata, introduce ideea de a plasa elevul/studentul
in situatia de a face ucenicia descoperirii stiintei, adica
de a-l invata sa puna intrebari, sa identifice problemele,
sd enunte ipoteze, sd imagineze strategii, sa culeaga si
sd interpreteze date etc.

in ultimul timp, in pedagogie se afirma tot mai mult
termenul pragmatism, astfel incit apare oportunitatea
de a aborda pragmatica educationald din perspectiva
noilor orientari in domeniu. Initiatorul pragmatismului,
Ch. Peirce, a legat cunoasterea de actiune, insa a
limitat actiunile doar la cele instrumentale, monologice.
J.Habermas dezvolta respectiva idee si propune un
pragmatism nou, raportat la individul care apare ca
subiect al actiunilor si care desfagoara atitea actiuni cite
sint necesare pentru emancipare [1, p. 144]. Aceasta
abordare a realitatii reprezinta un salt spectaculos in
stiintele educatiei, cucerind Europa si chiar lumea
intreagd, devenind o formuld a succesului. Pentru
pragmatism este specifica precizia, claritatea, rigoarea,
persuasiunea si imperativitatea, care se axeaza pe
dirijarea optima a proceselor de invatare.

Proiectarea rationald este definitorie in tratarea
pragmatica a instruirii. Caracterul precis si rigoarea
actiunilor educationale nu exclud, ci implica caracterul
afectiv, placut al activitatii prin efortul de a analiza, de
a gindi pedagogic lucrurile. Elevul/studentul trebuie sa
stie sa identifice si sa rezolve singur probleme reale, nu
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numai sd aplice modele insusite.

A invita nu este niciodata obositor, plictisitor. Inva-
tarea este faptuirea, iInvatam chiar prin faptul faptuirii.
Elevul/studentul trebuie sa aiba formata competenta, dar
sa nu devina robul ei, ci sa aibd mintea mereu treaza, vie,
in cautare. Preocuparea permanentd a educatiei trebuie
sa fie mintea elevului, or, din siminta unui stejar nu va
creste nicicind un molid. Prin urmare, nestiind ce samin-
td am 1n fata, eu, ca pedagog, vreau sa cresc un molid,
un frasin, un stejar. Dar cum? Nestiind starea mintii
elevului, nu méa pot preocupa de ceea ce ar trebui el sa
fie. Cunoaste elevul/studentul modul in care ii lucreaza
gindirea? El trebuie sa-si inteleaga propria gindire, sa
cerceteze fiecare gind, sd-1 perceapd pe deplin.

J.Dewey, ca pedagog pragmatist, pledeaza pentru
reinterpretarea sistematica a propriilor experiente cu
ajutorul unor idei eficiente pe termen lung si recon-
structia prudenta a propriei realitati, renuntind la reguli
definitive si sustinind supravegherea permanenti a
directiei gindirii §i actiunii umane. Cercetatorul pre-
ferd o logicd a devenirii in schimbul celei a fiintarii, in
care nu sint importante finalitatile sau adevarurile, ci
miscdrile de cautare activa, reversibila. Pedagogia nu
trebuie sa transmitd adevaruri, ci sa descopere potentele,
punctul de referintd constituindu-1 realitatea cotidiana,
observabila din diferite unghiuri pentru a oferi diferite
cai de acces la ea.

Emergenta cunoagsterii, un concept esential al prag-
matismului, nu stimuleaza atit cresterea volumului de cu-
nostinte, ci, mai ales, diferentierea schemelor cognitive.
Cu cit elevii/studentii se ocupa mai mult de o anumita
temad, cu atit mai adinc patrund in esenta ei, intelegind
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mai bine contextele complexe. Aceasta asimilare este
legata de atribuirea de sensuri §i semnificatii. Astfel, pu-
tem vorbi si despre conceptul de cunoastere provizorie.
Fiinta umana parcurge, de la statutul de nestiutor la cel
de expert, variate stadii de crestere a complexitatii. De
exemplu, cel ce se ocupa de calculatoare poseda initial
cunostinte elementare despre hardware si software,
care nu sint gresite, dar temporare. Aceastd cunoastere
este extinsa si diferentiata pas cu pas, iar etapele inter-
mediare sint numite cunoastere provizorie. in general,
cunoasterea provizorie contine greseli si este revizuita
in permanenta prin cercetare stiintifica. Prin urmare,
intreaga cunoastere este provizorie.

Una dintre intrebdrile centrale ale pragmaticii edu-
cationale este urmatoarea: cum pot invata profesorii si
participantii la invatare unii de la altii? Prin stabilirea
de simbioze structurale intre sistem gi lume. De exem-
plu, florile si albina se afla intr-o simbioza structurala:
nu numai albina depinde de floare, ci si floarea de
albina. Simbioza structurald este vitald pentru ambele,
ele dezvoltindu-se impreuna, avind o evolutie comuna
[4, p. 119]. Cunoasterea este deci o realizare constructi-
vista, ce fabrica lumi viabile in care sint posibile actiuni
eficiente. Co-evolutia este sansa de a ne dezvolta intr-o
comunitate a Intelegerii si acordului cu ceilalti. Premi-
sele esentiale ale simbiozei structurale sint limbajul
comun, in ciuda riscurilor neintelegerilor, si dispozitia si
capacitatea partenerilor de a adopta, cel putin temporar,
o perspectivd de observare comund.

Esentele relatiei teoretic/empiric sint reflectate in
Teorigrama.

TEORETIC/EMPIRIC iN EDUCATIE

TEORIGRAMA
1 2 3 4 5 6
Teoreticul si Empiricul Teoria este Pentru activi- || Practica rezol- Teoria poten-
empiricul con- inseamna cunoagtere, tatea practica va problemele teaza practica,
stituie o relatie | | cunoastere prin practica este controlul vine || urgente, teoria || practica initiaza
de reciprocita- | | fapte existente, intelepciune din afard, iar — problemele teoria
te, un feedback | | teoreticul — prin pentru activi- de criza
pozitiv fapte ca rezultat tatea teoretica
al cercetarii controlul este
in interior

Principiul teoriei praxisului

TEORETIZAREA S| EMPIRICUL IN DEZVOLTAREA INTELECTUALA




EX CATHEDRA

Sintetizind aceste esente, putem constata urmatoa-

rele:

e Educatia intelectuald a elevilor/studentilor
implica formarea competentei de teoretizare
prin observarea directd a fenomenelor realitatii
inconjuratoare si prin formularea unor constatari
atit predictibile, cit si retrodictive.

e Intelegerea logico-rationala a realitatii se produce
prin constientizarea teoretica si empirica. Elevii/
studentii trebuie sa poatd ,,a imbraca” conceptele
stiintifice cu experienta lor personala.

e Principiul general al legaturii teoriei cu practica
in procesul educational este reformulat printr-un
conflict pozitiv, in principiul teoriei praxisului,
in care factorul dominant este ,,intelepciunea”
actiunii practice.

e Avind format un spirit teoretic, elevul/studentul
,vede de sus si de departe”, el poate domina
lucrurile, fapt ce 1i ofera libertate.

o Competenta de teoretizare a elevului/studentului
potenteaza actiunea lui practica, emergenta, adica
teoria si practica se conditioneaza reciproc, fapt
ce sporeste calitatea activitatii educationale.

e Elevul/studentul trebuie inclus in procesul de
deducere a ideilor din experienta. Astfel, compe-
tenta teoretica presupune o concentrare de idei,

Tatiana CALLO

Institutul de Stiinte ale Educatiei

Verbul a lucra e frumos, dacé poti s te cufunzi in
amintirea lui; substantivul lucru este si el frumos, daca
poti sa-1 scoti din inertia lui; dar adjectivul lucrdator e
frumos prin el insusi, de-a dreptul. Si e dupa inima si
gindul omului contemporan (C. Noica).

Fenomenul de completare a vocabularului cu termeni
ce denumesc noi achizitii ale stiintei, ale culturii, in
general, este caracteristic limbii romane dintotdeauna.
Lexicul romanesc isi sporeste permanent capacitatea de
expresie $i de esentializare denotativa, oferind posibili-
tatea de a reda cele mai subtile Intelesuri si idei.

iar actiunea practica — constructii care contin
aceste idei.

vului/studentului contribuie la aproprierea in-
dividuala a cunostintelor, la insusirea stiintei ca
proces, la cucerirea cunoasterii.

e Teza principald in procesul educational devine
urmatoarea: 4 invdta pe masurd ce faptuiesc nu
este niciodata plictisitor si nici obositor. Elevul/
studentul trebuie sa aiba formata competenta, dar
sd nu devina ,,robul” ei.
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Alolingv - lexem lucrator

in si pentru limba roména

in acest proces de reinnoire continua a limbii, nu
orice cuvint pus in circulatie prin initiativa creatoare a
unui vorbitor rezista [7, p. 39].

Actualmente, ,,indigndrile” unor specialisti in pe-
dagogie vizeaza un cuvint din domeniul predarii limbii
romane 1n gcoala ca limba a doua: este vorba de lexemul
alolingyv si derivatele acestuia, ,,acuzatiile” aduse fiind
urmatoarele:

e acest cuvint este impropriu limbii romane si chiar

fenomenului desemnat;

e nu este atestat de dictionarul explicativ al limbii

romane;

e dictionarul atesta alt cuvint — alofon, care denu-

meste fenomenul in cauza;

e cxistd o sintagma foarte potrivita in a denumi

fenomenul respectiv — de alte etnii.

Inainte de a expune unele reflectii in raport cu cele
prezentate mai sus, am dori sa reludm citeva obser-
vatii ale acad. Al. Graur ca reactie la indignarea unui
cititor la folosirea verbului a carica. Academicianul
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afirma ca unele persoane nu manifestd intelegere fata
de procesul continuei innoiri a mijloacelor de expresie
lingvistica. Din cuvintul latinesc carrus ,,car” s-au for-
mat, in romaneste, incarcdturd si caricaturd, acesta din
urma insemnind incarcatura exagerata, apoi portret cu
unele trasaturi exagerate. Si, la sfirsit, dupa o expunere
documentata, Al. Graur se intreaba: ,,De ce nu ar avea
dreptul cineva sa ia din italiana verbul a carica, daca
simte nevoia de a-l folosi?”.

Necunoscind sensul ,,incredintat” lexemului alo-
lingv, putem intr-adevar afirma ca este vorba de o
utilizare improprie.

Dar, la inceput, citeva observatii privind lexemul
alofon. Acesta este absolut specific, cum de altfel
denota si definitia de dictionar: ,,varianta pozitionala
a unui fonem” [2, p. 39]. Daca apelam la specialistii
in domeniu, trebuie si constatim ca ,,in realizarea
fonetica a fonemelor romanesti reductia variantelor
realizeaza nu numai detasarea unitatilor (invariantelor)
de variantele (varietatile) lor, ci §i o ordonare a
variantelor (acolo unde este posibil), in functie
de conditiile in care apar sau de factorul care le-a
determinat (chiar daca acesta nu s-a dovedit suficient
de puternic pentru a crea o unitate distinctd). Clasele
rezultate sint clase de alofone, adica de variante
ale fonemelor. Cunoasterea lor este importanta
pentru studierea ipostazelor spatiale (dialectele),
cronologice (stadiile istorice) sau socio-culturale
(argouri, jargoane) ale limbii, ca §i pentru normarea
(detasarea formelor corecte de cele incorecte, a
celor recomandabile de cele nerecomandabile) si
cultivarea (socializarea prin educatie) a formelor
corecte sau recomandabile. Majoritatea alofonelor sint
datorate coarticulatiei, deci rostirii succesive, legate,
a sunetelor (fiecare sunet preluind, prin suprapunerea
sau conditionarea reciproca a miscarilor articulatorii,
trasaturi de la sunetele invecinate sau pierzind unele
dintre trasaturile proprii) si structurarii lor fonetice in
jurul accentului. Fenomenele fonetice care le determina
sint diverse: asurzirea — subtire (suptire); nazalizarea
—umple (uple); acomodarea (adaptarea locului de
articulare in functie de locul articularii unui sunet
invecinat) — invat (imvag); sinereza (transformarea
in semivocala a uneia din vocalele aflate in hiat)
— de acum (de-acum); epenteza (introducerea unui
apendice semivocalic intre doua vocale in hiat) — idee
(ideie); contractia (contopirea vocalelor aflate in
hiat in una singura (a le — ale); eliziunea (eliminarea
vocalei finale a unui cuvint, cind se afla in hiat cu
prima vocala a cuvintului urmator (s-au dus), afereza
(eliminarea primei vocale a unui cuvint, cind se
afla in hiat cu ultima vocald a cuvintului precedent
— spunindu-ti),; vocalele palatalizate, labializate,
anticipate, nazalizate etc. [10, p. 37].
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Prin urmare, exista un aspect in care alofonele sint
importante pentru educatie, dar acest lucru presupune a
invata elevii sa pronunte corect cuvintele limbii materne,
fie romana, fie alta limba. Astfel, vorbitorii aceleiagi
limbi pot fi alofoni la nivelul primar, presemantic al
limbii. Fonetica studiaza, asadar, producerea, transmi-
terea si receptarea sunetelor din care se articuleaza toate
celelalte unitati ale limbii, iar fonologia — sunetele din
punct de vedere functional, punind accent pe relatiile pe
care acestea le contracteaza intre ele, aici incluzindu-se
si alofonele.

Sunetul, In acceptia lui .Toma, este un fenomen fizic:
vibratia regulata a aerului antrenat de vibratia coardelor
vocale. Fonemul este unitatea functionala minima (nea-
nalizabila In unitati inferioare si succesive) a limbii, care
serveste la formarea si diferentierea cuvintelor. Fonemul
este o invarianta dedusa din variantele sale contextuale,
situative si individuale, denumite alofone. Fon vine
etimologic din greaca si este un sufixoid, adica un fals
sufix, care are comun cu sufixul pozitia enclitica si lipsa
de autonomie functionald, dar se deosebeste prin sensul
denotativ, referential, fiind o entitate autosemantica (la
origine —un cuvint independent) si inseamna voce, sunet,
glas (casetofon, megafon, microfon, telefon). Alo, de
asemenea, provine din greaca si este un prefixoid, adica
un fals prefix, ce se aseamédna cu prefixul prin pozitia
proclitica si prin lipsa de autonomie functionala, dar
se deosebeste prin sensul denotativ, pe care-1 pastreaza
din limba de origine, unde era cuvint de sine statator, si
inseamna altul, diferit, deosebit (alocromatic, alocronic,
alogen, alomorf) [10, p. 22, 165].

In contextul supus reflectiei, este deci absolut gresit
sd desemnam fenomenul in cauza cu lexemul alofon.

In limba roména existd un sir de cuvinte, formate
cu alo- (altul):

e alolexem, care desemneaza variantele unui lexem
(cuvint, ca ansamblu de forme si sensuri, care
formeaza o unitate autonomad, identica mereu cu
sine in trasaturile definitorii [10, p. 81];

e aloglot (etimologie aloglotd sau externa, pro-
venitd/imprumutatd din altd limbda) [ibidem,
p.136].

in aceeasi ordine de idei se pronunta si Em. Vasiliu,
care afirma urmatoarele: ”Avind in vedere ca acelasi
cuvint apare in vorbirea unei persoane de un numar
foarte mare de ori, precum si faptul ca acelasi cuvint
este Intrebuintat de un numar foarte mare de vorbitori
diferiti, putem ajunge la concluzia cd numarul de variatii
ale unui sunet care apar in acelasi cuvint este teoretic
foarte mare. Daca tinem seama, de asemenea, ca acelasi
sunet poate apdrea in multe cuvinte diferite, observam
ca numarul varietatilor posibile creste direct proportio-
nal cu numarul de cuvinte diferite in care apare acelasi
sunet” [11, p. 20]. Varietatea, sustine cercetdtorul, este
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distincta de sunet prin faptul ca reprezinta o raportare
a sunetului concret la fonem, adica la capacitatea de a
intra Intr-un raport de comutare cu un alt sunet. Fonemul
este distinct de variantele sale prin faptul ca se defineste
prin raport determinat intre variante, si anume, pe baza
raportului de distributie complementara si de transfor-
mare pozitionald. Totalitatea variantelor §i varietatilor
unui fonem constituie alofonele fonemului respectiv
[ibidem, p. 37]. Asadar, alofonul se refera direct la un
fonem, nu la o limba.

Daca pornim de la lingv-, atunci trebuie sa con-
statdm ca este o radacind latina a cuvintului lingua
(lingva) —limbd. Pentru a consemna fenomenul unei alte
limbi, nu cea romana, in cazul dat, deoarece este clar
formulat: limba romana pentru alolingvi, atunci putem
afirma ca unirea prefixoidului grecesc alo- si a radaci-
nii latine /ingv- nu este o incalcare a normelor limbii
romane, deoarece formarea cuvintelor s-a constituit ca
un domeniu lexical de sine statator, al carui obiect il re-
prezinta studierea mecanismului prin care limba romana
creeaza, pornind de la cuvintele primare de care dispune
si folosind diverse procedee si formatiuni, cuvinte noi
[10, p. 146]. Reiese ca este o formare prin derivare,
adaugindu-se prefixoidul din greaca alo- la radacina din
latina -Zingv. in felul acesta deriva lexemul alolingy.

In sustinerea acestui fapt, putem aduce spusele lui
S. Drincu care, intr-un articol ce viza problemele teo-
retice ale derivarii cu prefixe in limba romana, opina
cd numarul mare de derivate cu prefix si capacitatea
lui de a crea noi derivate este un semn indiscutabil de
productivitate. Considerdm ca productivitatea prefixelor
este consecinta raportului intre valentele semnificative
ale elementelor prefixale §i suma temelor compatibile
semantic cu respectivele valente. Ca atare, numarul de
derivate cu un prefix sau altul este determinat de acest
raport. Astfel, un prefix este productiv, daca valentele
sale semnificative au fost completate in intregime sau in
cea mai mare parte. Datorita acestei legaturi simpatetice
dintre prefix si tema (rddacind), derivatul rezultat va avea
o mare stabilitate in limba [9, p. 156].

Exemplul asupra caruia ne-am oprit, dupa cum am
putut constata, nu contravine structurii gramaticale a
limbii romane si reprezintd un lexem de care trebuie sa
se tind seama, cu atit mai mult cu cit nu exista alt cuvint
care ar putea reda atit de exact fenomenul dat. Dupa cum
afirma Al. Graur: "Daca nu vrem sa falsificam faptele,
nici sd le fortdm sa intre n tipare subiective, va trebuie
sd formulam uneori regulile cu o oarecare elasticitate”
[6, p. 30]. Valentele semnificative ale lexemului alolingv
sint completate in intregime, de altfel, si prin uzul frec-
vent din ultimii ani.

Dar tot aici trebuie sa mentionam faptul ca utilizarea
cuvintului alolingv 1n sintagma scoala alolingva este
gresita, deoarece vorbeste elevul in altd limb4, nu scoala,

adica putem raporta lexemul alolingv doar la persoane,
nu la obiecte, lucruri (este incorect: curriculum la limba
romana pentru gcoala alolingvd, manual de limba ro-
mana pentru scoala alolingva, si este corect: persoane
alolingve, elevi/studenti alolingvi).

Referitor la sintagma alte etnii, vom porni de la o
afirmatie a lui J. Chretien, care releva ca din punct de
vedere etimologic stiinta care studiaza etniile este etno-
logia. Insa etnia este unul dintre cele mai slab teoretizate
concepte ale acestei discipline si unul dintre cele mai
putin manipulabile [3, p.65]. Termenul etnie este derivat
din cuvintul grec ethnos, prin care se desemna ansamblul
popoarelor ce nu erau organizate in cetati (polis), precum
si grupurile de fiinte ce trdiau Impreuna.

Actualmente, comunitatea stiintifica este departe
de unanimitate in privinta termenului dat, folosirea lui
curenta stirnind numeroase critici. Se constata ca este o
naivitate a crede cd se poate defini o unitate etnica, ori-
care ar fi criteriile retinute pentru definire, printr-o lista
de trasaturi; de a crede ca izolarea geografica si sociala
constituie fundamentul diversitatii etnice; de a crede
drept o eticheta etnicd un mod de viata, un grup real de
persoane. Acesta este unul din argumentele pentru ne-
utilizarea sintagmei respective in raport cu o disciplina
scolara sau in general cu o disciplina de studiu. Etnia
indica apartenenta la un popor, la formele de cultura
si civilizatie a unui popor. Adica contextul desemnat
este cu mult mai larg decit cel al limbii. De asemenea,
relatia limba romdnd-alta limba se afla in acelasi plan
de referintd, or, domeniul este acelasi — limba. In acest
caz, se manifesta si regula gramaticald a coreldrii pronu-
melor nehotarite una-alta, legate prin opozitie de sens:
o limba-alta limba. Relatia limba romana-alte etnii se
afla in doud planuri diferite: primul consemneaza un
produs social si istoric, fiind o categorie de atribuire, al
doilea — limba, ca produs antropologic. De aici reiese
opozitia: o limba-alte etnii, care nu are sens, nefiind
implicata, gramatical, si ideea de reciprocitate a core-
lativului contextual.

Pentru a echivala planul de referinta, ar trebui sa
spunem in felul urmator: invatarea limbii etniei moldo-
venesti (adica a populatiei bastinage din R. Moldova)
de catre elevii de alte etnii (adica elevii bastinasi din
alte locuri). Or, 1n situatia datd, deoarece vorbim de o
disciplina scolara, in prim-plan se plaseaza totusi limba
pe care o Invata elevii si limba pe care o utilizeaza ca
maternd, nu etnia unora sau a altora. In plus, nu rare sint
cazurile cind elevul este de etnie moldoveneasca (prin
unul din parinti), dar vorbeste, ca materna, o alta limba
sau elevul Invata 1n alta limba (in rusa, de exemplu), iar
limba sa materna este ggauza, bulgara sau chiar roméana.
In cazul acesta, se suprapun doud fenomene, etnia si
limba, care ar trebui sa fie identice, Insa nu sint.

Limba este un fenomen in continua dezvoltare, intr-
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un ritm progresiv, nu numai in ceea ce priveste imboga-
tirea vocabularului cu noi elemente, ci si perfectionarea
mijloacelor sintetice. Or, anume la acest lucru ne-am
referit mai sus. Dupa cum afirma E. Coseriu, acolo unde
e vorba de activitate si deci de ,,organe” care actioneaza
si ,,obiecte” folosite ca instrumente, esenta acestor fapte
si obiecte se manifesta in ceea ce fac, adici ,,esenta cio-
canului se manifesta in faptul de a ciocani” [1, p. 44].
Esenta lexemului alolingv, in acest context, se manifesta
in a denumi alta limba (gagauza, rusa, bulgara, ucrai-
neana etc.), ca materna, nu limba romana. Prin urmare,
actiunea de cultivare a limbii §i a vocabularului nu trebu-
ie sd se rezume la semnalarea unor presupuse ,,greseli”,
ci trebuie sa aiba in vedere aspecte multiple, formarea
cuvintelor fiind un mijloc de imbogatire a vocabularului
limbii, dar si al fiecarui vorbitor, un mijloc de dezvoltare
a capacitatii de exprimare a esentei fenomenelor. Scoala
este direct interesatd de acest lucru, pentru intelegerea
si acceptarea unor formatiuni neutilizate anterior. In
studiul limbii romane de cétre alolingvi, adica vorbitorii
altor limbi de pe teritoriul R. Moldova, trebuie sa se
constientizeze mecanismul formarii cuvintelor si sa se
faciliteze insusirea vocabularului literar. In acest sens,
lexemul alolingv este o actiune de facilitare a intelegerii
esentei fenomenului de Invatare a limbii romane de cétre
vorbitorii altor limbi. Si nu poate fi ,,un nod de contra-
dictii”, el ,,prinde fiinta”, se ,,reinfiinteaza”, in expresia

Natalia COCIERU
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lui C. Noica, producindu-se o frumoasa interpatrundere
a etimologiilor firesti ale limbii, din care a rezultat un
cuvint consistent, usor manevrabil.
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Abordarea analizei

contrastive ca principiu de

baza al intercomprehensiunii

Resumé: L article ci-dessous refléte le probléme de
I’utilisation de la stratégie contrastive comme principe
de base du développement de I’intercompréhension entre
les langues apparentées et comme modalité d’accés au
plurilinguisme. Tenant compte du fait que les systémes
linguistiques apparentés comportent des traits communs
tant au niveau lexical qu’au niveau structural, I’article
met en évidence les effets positifs de la valorification

de ses particularités dans le processus du développement des compétences plurilinguistiques.

Cuvinte-cheie: intercomprehensiune, analiza contrastiva, transfer, competente transferabile, comprehensiune,

interlingvistic, intralingvistic, proximitate lingvistica.

Datoritd noilor tendinte ale lumii contemporane si
a prevederilor stipulate in Cadrul European de referin-
ta pentru limbi, analiza contrastiva se prezinta ca un
principiu de progresie de importantd majora in cadrul
intercomprehensiunii.

Intercomprehensiunea apare din necesitatea dezvol-

tarii unor actiuni i strategii de promovare a pluriling-
vismului. ,,Nimic nu se creeaza, nimic nu dispare, totul
se transforma”, sustinea chimistul Lavoisier. Si analiza
contrastiva serveste transformarilor, deoarece intercom-
prehensiunea se alimenteaza din ipotezele emise anterior
[2, p. 395]. In 1971, Debyser a demonstrat in ce mod
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comparatia limbilor ar putea fi de folos didacticii limbilor,
subliniind influenta inevitabila a deprinderilor structurale
tipice limbilor insusite anterior asupra procesului de in-
vatare a unei noi limbi.

Trei ani mai tirziu, L. Dabéne publicd un studiu care
releva problemele specifice predarii limbilor inrudite.
Autoarea directioneaza cercetarile sale spre transferurile
operabile in procesul insusirii limbilor inrudite si facili-
tatile incontestabile oferite de acestea. ,,Se pare ca asis-
tam la aparitia unui nou demers care implica fenomene
de natura contrastiva. Astfel, este indispensabil de a se
tine cont de cunostintele lingvistice anterioare oricarui
alt proces de insusire a unei limbi straine” [5, p. 17]. Ba-
zindu-se pe reflectiile si pe cercetdrile sale, L. Dabene a
prezentat, in cadrul Centrului de didactica a limbilor din
Grenoble, primul proiect de elaborare a unei metodologii
de intercomprehensiune a limbilor romanice. Programul,
numit “Galatea”, avind ca scop antrenarea in compre-
hensiunea scrisa si orald a limbilor romanice, propune
un sir de analize strategice pentru intelegerea limbilor
inrudite. Ulterior, au fost concepute si alte proiecte care
vizau diverse grupuri de limbi: “Galanet”, “Eurom 47,
“Euromania”, “Adriana-Minerva Eu+1” etc.

In urma studiilor realizate, Colzetti si Venturi au de-
monstrat ca, pentru a atinge un anumit nivel de Intelegere
reciprocd, trebuie sd se porneasca de la constientizarea
propriilor strategii si stiluri de invatare, atitudini cultu-
rale si afective [3, p. 45]. In acest context, este oportund
reflectia asupra proceselor de transfer, asupra relatiilor
care exista Intre limba materna (LM) si limba straind
(LS), pornind de la perceptia mai putin artificiald a ca-
racteristicilor LM si de la constientizarea procedeelor
de invitare, a celor cognitive si afective solicitate in
procesul invatarii unei limbi straine.

A sti sa explorezi, s compari si sa folosesti carac-
teristicile lingvistice preluate de la alte limbi faciliteaza
formularea generalizarilor si relevarea similitudinilor.
Existd cuvinte, forme lingvistice si sintactice asemana-
toare, care pot fi reutilizate ulterior. O abordare eficienta
a intercomprehensiunii trebuie sa treaca mai intii prin
perceperea proximitatii lingvistice intre limba materna si
limba straina studiata. Sa nu uitdm totusi ca proximitatea
lingvistica poate fi sursa multor erori. in pofida acestui
fapt elevului/studentului urmeaza si i se explice ca se
poate baza pe asemandri daca tine cont de multiplele lor
fatete. Principalele caracteristici tipologice, identificarile
interlingvistice nu vor mai fi apreciate ca necunoscute, de-
oarece toate aspectele lingvistice tipice LS vor fi comparate
cu cele tipice LM. Informatiile stocate in memorie vor fi
activate din momentul contactului cu limba straina.

Tezaurul lingvistic va fi valorificat in scopul intele-
gerii mesajului care va fi comprehensibil gratie capa-
citatii elevului/studentului de a face deductii, inferente
si previziuni. Reinvestindu-si cunostintele anterioare
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procesului de studiere a unei limbi, elevul/studentul va
stabili asociatii inter- si intralingvistice, va explora piste
ce denotd asemanari interlingvistice, acordind atentie po-
lisemiei cuvintelor si detagindu-se treptat de LM pentru a
le atribui unitatilor lexicale functie sintactica. Cercetérile
recente au relevat faptul ca atunci cind intre LM si LS
este un grad Tnalt de asemanare, pentru a intelege o limba
straind vor fi suficiente 50 de ore [4, p. 20].

Reiesind din cele relatate mai sus, putem afirma ca
termenul intercomprehensiune si-a cistigat teren in urma
analizei mai multor idei printre care:

e specificitatea predarii limbilor inrudite, mai ales daca

se ia In consideratie decalajul considerabil dintre po-

e interesul interventiei contrastive pentru practici
metodologice relative predarii respectivei limbi;

e existenta unui continuum lingvistic in cadrul fa-
miliilor de limbi inrudite, a unei proximitati intre
aceste limbi, fapt ce merita a fi luat in vedere la
dezvoltarea intercomprehensiunii;

e necesitatea unei noi politici lingvistice n cadrul
Uniunii Europene.

Tinind cont de transparenta dintre limbile ce fac parte
din aceeasi familie, analiza contrastiva poate constitui
o pista de acces la mai multe limbi inrudite. Astfel,
invatarea unei limbi, fie materna sau straind, presupune
competente transferabile in procesul studierii. Din punct
de vedere pedagogic, o asemenea abordare are mai multe
consecinte [1, p. 32]:

e sereabiliteazd invatarea limbilor noncurriculare,
considerate purtatoare de savoir-faire (competen-
te) transferabile 1n invatarea altor limbi, a celor
curriculare;

e se favorizeaza contactul dintre limbi, oricare ar
fi statutul si uzajul lor;
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e se admite utilizarea alternativa a diferitelor limbi;

e nu vizeaza atingerea nivelului de competenta a
vorbitorului nativ;

e se formeaza competente pe care subiectul le va
putea solicita de-a lungul intregii vieti, in functie
de necesitdtile de moment.

Invatarea deschisa a limbilor se opune deci invatarii
juxtapuse, care este lipsitd de transversalitate, iar aceasta
din urma este extrem de importanta in procesul insusirii
unei limbi straine. Prin urmare, extinderea respectivei
interventii la nivelul mai multor limbi este usor de rea-
lizat datorita cunostintelor metalingvistice.

REFERINTE BIBLIOGRAFICE:
1. Chiss, J.-L., Didactique intégrée des langues/Etu-
des de linguistique appliquée, nr. 121, 2001.
2. Coste, D., Alternances des langues et apprentis-
sages/Etudes de linguistique appliquée, nr. 108,
1997.

Nina PETROVSCHI

“I. Creanga”, doctoranda

5 ____________________________________________________ _______________________________________________________
EX CATHEDRA

3. Cuq, J.-P., Langue maternelle, langue seconde,
langue étrangere et didactique des langues, Le
frangais dans le monde/Recherches et applica-
tions, nr. 42-45, 2000.

4. Dabéne, L., Langue maternelle, langues
étrangeres et quelques reflexions/Les langues
modernes, nr.1, 1987.

5. Dabéne, L., Le développement de la conscien-
ce métalinguistique: un objectif commun pour
I’enseignement de la langue maternelle et des
langues étrangeres/Reperes, nr.6, 1987, p. 13-21.

6. Jordens, P., Contrastivité et transfert/Etudes de
linguistique appliquée, nr. 33, 1979, p. 94-101.

7. Roulet, E., Peut-on intégrer I’enseignement-ap-
prentissage décalé de plusieurs langues?/Etudes de
linguistique appliquée, nr. 98, 1995, p. 113-118.

Recenzenti:
dr., conf. univ. Tatiana BUTNARU
dr., conf. univ. Ludmila SOLOVIOV

Valorificarea principiului
invatarii contextuale prin
metoda studiului de caz

Abstract: Constructive paradigm give value to the
contextual character of studying, which promote in-
teraction between that one who study and situation of
studying, itself.

Case studying is the method which approach the
pupil with the complex problems of practicai life, and
similar situations of daily life.

Cuvinte-cheie: paradigma constructivistd, invatare contextuala, studiu de caz, situatie de invatare, caracter

situativ al invatarii.

Conceptul constructivist de invatare pune accent
pe caracterul situativ al acesteia, pentru ca invatarea
are loc in contexte sociale, in situatii de viata, in medii
specifice, fiind orientata spre aplicarea rezultatelor in
practica. Fard o astfel de ,,situare”, o informatie insusi-
ta este ineficientd din perspectiva utilitatii. De regula,
cunoagterea (care este doar transmisa) ramine ,,pasiva”,
superficiald; cunoasterea situationala insa are efecte de
lunga durata si este activa [6, p.109].

Valoarea invatarii situationale deriva chiar din
fundamentarea cunoasterii situative: cel care cunoas-
te apartine unui context, este determinat de acesta,
se manifestd ca atare si nu poate fi inteles decit prin
raportare la el, pentru cé obtine rezultate pe care tot el

le valideaza [4, p. 174].

Din aceasta opticd, invatarea este o ,,autoreglemen-
tare a sistemului cognitiv”, depasind stadiul Invatarii
ca simpla ,,asimilare a realitatii”, intrucit sistemul
interactioneaza cu propriile sale stari i isi modifica
propriile structuri [6, p. 32]. Profesorul nu mai transmite
cunostinte pe care elevii le asimileazd, ci Inlesneste
procesele de deductie si de insugire autonoma a acestora
prin organizarea stimulativd a mediilor i configurarea
situatiilor educative [6, p. 208].

Specificul invatarii contextuale consta In promovarea
interactiunii elevului cu nsasi situatia de invatare in
care este antrenat §i in transformarea acestuia in stapinul
propriilor formari i dezvoltari.
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Din perspectiva instruirii, situatia apare dintr-o
combinare, relationare a mai multor elemente ale acti-
vitdtii (continut de Invatare, resurse, metode si mijloace,
profesor, elevi, timp, relatii de comunicare si afective,
relatii externe nonformale §i informale) in jurul unui
obiectiv si in care este plasat elevul, dar nu o simpla
juxtapunere, fard scop si norme de corelare, fara actiune
si indrumare.

In sens praxiologic, situatia este data de interrelatia
conditii-mijloace-norme, constituite intr-un mediu
al interactiunii organizate (formale), semiorganizate
(nonformale) sau spontane (informale) si este integrata
in structura procesului educational alaturi de motivatie,
scop, obiectul actiunii, realizare, subiectul transformat
si valorizare [3, p. 172]. Orice situatie se prezinta ca o
interrelatie intre un subiect §i anumite conditii externe,
subiectul fiind plasat pe o anumita pozitie existentiala
si subiectiva [7, p. 41]. Prin urmare, situatia de in-
struire este generata de o actiune organizatd conform
obiectivelor.

Profesorul care construieste o situatie de invatare
trebuie sa ia in consideratie urmatoarele aspecte: de-
terminarea situatiei, derularea procesului prin care se
realizeaza transformarile asteptate la elevi, relatiile care
se afirma si efectele subiective, rezultatele obtinute si
interventiile de reglare. La fel, punerea in situatie a
elevului presupune crearea anterioara a etapei initiale
a situatiei, supervizarea pasilor situatiei ca proces,
organizarea etapei finale — de evaluare a rezultatelor
din perspectiva modului de concepere si desfasurare a
situatiei [3, p. 178].

Prin punerea in situatie, elevul intra in actiune, se
mobilizeaza si 1si valorificd reprezentarile initiale, for-
muleaza diferite puncte de vedere, le confrunta cu alte
opinii sau surse, efectueaza reflectii critice, le apreciaza
in context. Situatia de Invitare permite construirea unei
interactiuni intre elementele contextului, care ii ofera
educabilului autenticitatea si posibilitatea reald de a
colabora cu ceilalti.

Situatiile constituie experienta prin care elevul se
formeaza. Dar un simplu contact cu acestea nu educa;
aici au un cuvint de spus trairile si demersurile elevului,
angajarea lui cu toate capacitatile in efortul de a le
solutiona, de a le transforma 1n masura In care actioneaza
pentru transformarea situatiilor [7, p. 31].

Constructia semnificatiilor a ceea ce se cunoaste
sau se invatd, nivelul intelegerii depind de dimensiunile
contextului In care se realizeaza, de situatiile in care
este pus elevul sa caute, sa interpreteze, sa formuleze
ipoteze, pentru a exersa abilitatile necesare acestei
constructii. Un context performant este acela care a
facilitat afirmarea unei abilitati mentale si actionale,
elevul obtinind succesul asteptat in invatare, care il va
motiva in continuare.

Din perspectiva educationald, valoarea invatarii
contextuale consta in formarea abilitatilor de rezolvare
a situatiilor reale, practice, problematice, punerea in
evidentd a contextului cunoasterii prin interactiunea
cu ceilalti, prin incurajarea interpretarilor personale,
prin dezvoltarea motivatiei intrinseci. Astfel, elevul 1si
construieste reprezentari adevarate, nu contrafacute sau
prin viziunea profesorului. Uneori, situatiile de invatare
pot fi simulate, completate cu experiente proprii din
mediul nonformal sau cel informal. in asemenea caz, elevii
vor gasi oportunitati de organizare, poiectare, revizuire
a modului propriu de cautare a solutiilor, afirmindu-si
creativitatea si flexibilitatea cognitiva (prin colaborari
externe), selectind sau identificind sarcini si mijloace
pentru rezolvarea problemelor, formulind noi ipoteze sau
argumente [4, p.105].

Situatia de Invatare este justificata prin faptul ca
elevii verifica rezultatele invatarii, le aplicd 1n situatii
reale si constatd gradul de autenticitate a formarii lor
pentru confruntarea cu viata, cu valoarea ipotezelor
formulate.

Astfel de situatii pot fi ,,materializate” in clasa, de
exemplu, prin studiul de caz. Spre deosebire de metodele
traditionale, care oferd ,,cazuri fictive”, imaginate de
profesor sau sugerate In manuale, studiul de caz porneste
de la ideea invatarii in acord cu realitatea concreta a
fenomenelor Invatate.

Studiul de caz poate fi folosit:

— casursa de cunoastere, in scopul realizarii unor

sarcini de descoperire;

— camodalitate practica de realizare a unor sarcini

[1, p. 232].

Ca sursa de cunoastere, ,,cazul” ales dintr-o rea-
litate proprie unui sector al cunoasterii concentreaza
in sine esentialul; Intelegerea lui ajuta la intelegerea
mai profunda a respectivei realitati, tot agsa dupd cum
intelegerea unui caz este facilitatd de intelegerea mai
multor cazuri.

Studiul de caz largeste cimpul cunoasterii, deoa-
rece cazul invocat poate servi ca suport al cunoasterii
inductive, care trece de la premise particulare la
concluzii generalizatoare (notiuni, reguli, principii,
legi etc.), dar si invers, ca baza a unei cunoasteri
deductive, de trecere de la general la particular, de
concretizare a unei idei sau generalizari, de aplicare
a cunostintelor sau deprinderilor Insusite in situatii
noi. Totusi, de mentionat ca studiul de caz este mai
mult concret decit abstract.

Ca structura didactica, marele avantaj al studiului de
caz reprezintd faptul cé 1i apropie pe elevi de problemele
complexe ale vietii, de situatii asemanatoare celor cu care
se vor confrunta in realitatea cotidiana. In acest sens, ana-
liza multiperspectiva a unor asemenea situatii se soldeaza
cu tragerea unor invitaminte utile. in abordarea unor
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cazuri problematice, elevul cautd mai multe variante de
solutionare a acestora. Astfel, ei Invata cum sa intreprinda
o analizd, cum sa gaseascd alternative de solutionare, cum
sa adopte decizii si sa le argumenteze. In aceasti ipostaza,
studiul de caz se foloseste nu pentru imbogatirea bagajului
de cunostinte, dar pentru valorificarea creatoare a unei
experiente la noi conditii i in combinatii noi, impuse de
noua situatie-problema [1, p. 235].

Studiul de caz familiarizeaza elevii cu o strategie
de abordare a unui fapt real, cu implicarea anumitor
structuri mentale, care pot fi transferate in analiza si
intelegerea altor cazuri, In rezolvarea independentd a
altor situatii-problema. Insusind o astfel de experienta,
ei vor putea efectua analogii intre situatii relativ apro-
piate. Privitd din aceastd perspectivd, putem conchide
ca metoda datd are un pronuntat caracter activ, pentru
ca solicitd un intens demers de valorificare a informa-
tiilor, de elaborare a deciziilor, de evaluare criticd a
alternativelor, de exprimare a opiniilor etc. Aplicarea
studiului de caz favorizeaza dezvoltarea capacitatii de
a anticipa, de a actiona rapid si corespunzator in situatii
exceptionale; a capacitatii de a aprecia valabilitatea
practica a solutiilor; a capacitati de bun organizator si
conducator. De asemenea, dezbaterea in jurul cazului
amplifica relatiile intercolegiale si cele profesor-elevi,
sporeste puterea de argumentare si accentueaza stradu-
inta de a-si sustine ideile.

Alegerea cazului §i transpunerea lui in termeni
didactici trebuie facutd cu multa atentie. Pornind de
la necesitatea aplicarii principiului legaturii teoriei cu
practica, cazul selectat In baza unei cercetari temeinice
la fata locului trebuie sa corespunda realitatilor si condi-
tiilor existente, s ajute elevii sd-si formeze o conceptie
moderna, sa ofere posibilitatea unei priviri de ansamblu
asupra continutului problematic al acestuia.

Cit priveste prelucrarea exemplului de caz, aceasta
trebuie focalizatd pe obiective clare, sa asigure cadrul
conceptual corespunzator analizei de intreprins, sa fie
in concordanta cu nivelul real de pregitire teoretica si
practica a elevilor. Prin felul cum este elaborata si apli-
cata, analiza de caz trebuie sa capete semnificatia unei
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metode euristice; sd devind un exercitiu al cautarii si
descoperirii, al gasirii de raspunsuri; sa puna in evidenta
reguli de rezolvare creatoare.

Pentru a-i conferi utilitate acestei metode, Herreid
propune sa se respecte urmatoarele principii: un caz
bun este conceput ca avind introducere, desfasurare si
incheiere; cazul trebuie sa fie interesant; cazul trebuie
vazut ca o situatie curentd (dacd este una clasica, ea
poate fi perceputa ca nemotivantd); un caz bine con-
struit dezvoltd empatie fatd de personajele centrale
— in afard de o implicare mai profunda, atributele
personale ale acestor caractere vor influenta decizia
asupra solutionarii cazului; alegerea cazurilor trebuie
facutd in raport cu faptele cunoscute sau cu care se
confrunta elevul; cazul trebuie sa fie relevant pentru
elevi, cazul trebuie si fie provocator de controverse
si chiar de conflicte; un caz bine construit trebuie sa
forteze decizia; cazul trebuie sd posede generalitate,
iar solutiile identificate sa poatd dovedi aplicabilitate
extinsd; un caz trebuie sa fie scurt, deoarece elevii
trebuie s aiba o privire globald asupra fenomenului
[Apud 5, p. 236].

Pentru ca o situatie sa poata fi considerata si anali-
zata drept un ,,caz”, ea trebuie sa indeplineasca anumite
conditii:

— sa fie autentica si semnificativa in raport cu

obiectivele proiectate;

— sa aiba valoare instructiva In raport cu compe-

tentele profesionale, stiintifice si etice;

— saaiba un caracter incitant, motivind participantii

la solutionarea lui;

— sa solicite participarea activa a tuturor elevilor
[2, p. 220].

Efectuarea unei analize de caz presupune cunoasterea
demersului metodic, dupa care urmeaza ca elevii sa-si
desfasoare activitatea, adica etapele de parcurs care
conduc la adoptarea hotéririi optime.

Etapa I: Prezentarea cadrului general in care s-a
produs evenimentul:

— profesorul stabileste ,,cazul” de cercetat si obiec-
tivele;

— cazul este experimentat pe un grup restrins si
propus spre analiza participantilor;

— prezentarea trebuie sd fie clara, precisa si com-
pleta.

Etapa a II-a: Sesizarea situatiei si constientizarea
necesitatii rezolvarii acesteia:
— se stabilesc aspectele neclare;
— se pun intrebdri de lamurire;
— se solicita informatii suplimentare (surse bibli-
ografice) privitoare la modul de solutionare a
cazului.
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Etapa a III-a: Studiul individual al cazului:

— documentarea participantilor;

— gésirea si notarea solutiilor de catre partici-
panti.

Etapa a IV-a: Dezbaterea in grup a modurilor de

solutionare a cazului:

— analiza variantelor, fie In grupuri mici si apoi
in plen, fie direct in plen, fiecare participant
expunindu-si propria varianta;

— compararea rezultatelor obtinute si analiza aces-
tora printr-o dezbatere libera, moderatd de pro-
fesor;

— ierarhizarea variantelor dupa gradul de autenti-
citate §i originalitate.

Etapa a V-a: Formularea concluziilor pe baza unei
decizii unanime.

Misiunea profesorului in aplicarea studiului de
caz este sa prezinte cazul, sd organizeze si sa conduca
procesul de analiza a acestuia, sa dirijeze cu abilitate si
competenta dezbaterile, sd aplaneze eventualele conflic-
te. Avind mai mult un rol de animator ce impulsioneaza
discutiile, interventiile sale trebuie sa manifeste rabdare,
sd se abtind de a anticipa ipotezele, opiniile si solutiile
la care pot ajunge elevii prin propriile lor rationamente.
Prin urmare, accentul se pune pe participarea activa si
productiva a elevului.

Respectiva metoda cunoaste mai multe variante de
aplicare:

— metoda situatiei (se face o prezentare completa

a cazului, elevii primind toate informatiile nece-
sare solutiondrii acestuia). Se recomanda atunci
cind elevii detin o experienta redusa de studiu in
utilizarea acestei modalitati de lucru si au putin
timp la dispozitie;

— studiul analitic (se face o prezentare completa a
situatiei, dar nu se furnizeaza informatiile nece-
sare solutiondrii sau acestea sint redate partial).
Aceasta variantd corespunde mai bine realitétii,
deoarece obliga la cautarea informatiei, cultiva
capacitatea de munca independenta;

— elevii nu beneficiaza de o prezentare completa a
situatiei (nu primesc informatiile necesare solu-
tionarii cazului), ci doar de sarcini concrete de
rezolvat, urmind sa se descurce de sine statator
[1, p. 239-240];

— formatul de tip dezbatere (discutiile se desfasoara
intr-o manierd contradictorie, pornindu-se de la
doua puncte de vedere diametral opuse);

— formatul de tip discutie (elevilor li se prezinta ca-
zuri de decizie ori de estimare, ei implicindu-se in
rezolvarea acestora prin intermediul discutiilor);

— formatul Invatare prin problematizare;

— formatul invatarii in echipa [5, p. 23].

Dar, indiferent de varianta aplicata, important este ca
la sfirsitul fiecarui studiu de caz sa se efectueze analiza
si evaluarea solutiei identificate, grupurile urmind sa
prezinte rezultatele, sa realizeze un schimb de informatii
si opinii, sa formuleze concluzii.

in concluzie, studiul de caz:

— asigura apropierea celui ce Invata de viata si de
eventualele probleme cu care se poate confrun-
ta, familiarizindu-I cu o strategie de abordare a
faptului real;

— favorizeaza dezvoltarea capacitatilor de analiza
critica, de luare a deciziei si de solutionare a
cazului;

— ofera oportunitati de realizare a legaturii intre
teorie §i practica;

— cultiva spiritul de responsabilitate si toleranta,
spiritul de echipa si ajutorul reciproc; dezvolta
inteligenta interpersonala.
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Olimpiadele cu probe orale

la stiintele exacte

Abstract: One of the forms of the organisation of
competitions in the basic subjects are olympiads, which
history, as competition between schools, totals tens years.
Nevertheless, if the organisation of educational process
in that part of schools where it exists theoretically, can be
focused on realisation or at least introduction of essences
of the methodical and pedagogical thinking, which
would be shown in various school programs, training

and examination methods, then in the domain of the olympiads’ organization we have a traditional-conservative
stagnation. In mathematical competitions it is shown by domination of the written olympiads which atmosphere
reminds examination, or collective performance of homeworks. Nevertheless, the mathematical olympiads for VI-
XII grades of schools and lyceums, can be spent in the form of an oral exposition of solution, when the exposition
of the main steps of the solution in accurate form is replaced by an oral exposition of the problems’ solutions in

front of the members of the jury.

Una din formele de organizare a intrecerilor la prin-
cipalele obiecte de studiu este olimpiada, a carei istorie
numara zeci de ani. Cu toate acestea, daca procesul de
invatamint este orientat spre introducerea realizarilor
sau, cel putin, a esentelor gindirii metodice si pedagogi-
ce, prin diversificarea programelor scolare, a metodelor
de predare si de examinare, atunci domeniul desfasurarii
olimpiadelor este plasat sub semnul stagnarii. Atmosfera
competitiilor matematice traditionale ne aduc aminte
de o proba de evaluare sau de o indeplinire in colectiv
a temelor de casa. Concursurile pentru clasele VI-XII
insa pot fi organizate si sub forma de expunere orala a
solutiilor in fata juriului.

OLIMPIADELE SCOLARE CU PROBE ORALE -
EFICIENTA ST AVANTAJE

in timpul competitiilor cu probe scrise, activitatea
creatoare a participantului este limitatd sau, mai bine-zis,
»sufocatd” de nivelul de cultura scrisa al acestuia, fapt
ce lasd o amprent3 atit asupra concursului, cit si asupra
elevilor, pedagogilor, organizatorilor. Pe cind olimpiada
cu probe orale, transferind demersul participantului in
atmosfera mai putin obisnuitd a prestatiei discursive,
a limbajului gesturilor si a mimicii, restringe aria de
manifestare a potentialului creator doar in cazul unui
deficit lexical, al unui grad redus de culturd generala.
Incercirile, putin productive, de a construi si a aseza
corect pe hirtie o fraza sint inlocuite de cele de a realiza
un discurs individual cu argumente coerente. Acest fapt
usureaza verbalizarea rezolvarii, contribuind la dezvol-
tarea competentelor matematice, dar si comunicative ale
participantului. In cazul olimpiadei cu probe scrise, o
lucrare necorespunzatoare din punctul de vedere al nor-

melor gramaticale, eforturile considerabile de a structura
textul sustrag si demoralizeaza elevul si, in consecinta,
duc la scaderea calititii matematice a lucririi. In cazul
olimpiadei cu probe orale 1nsa, schimburile verbale intre
participant si juriu, posibilitatea de a adapta discursul, de
a-1 detalia, de a opera corectari permit a evita, a depési
sau a camufla erorile comise, a-si valorifica potentialul
la maximum. Largirea ariei de comunicare in afara
cercului de participanti, conditiile mai putin formale
creeazd o senzatie placuta, alimentind simpatia fata de
actiune si interesul fatd de obiect. Astfel, participarea
la o olimpiada cu probe orale pune in fata elevului o
problema de creatie matematico-comunicativa, propu-
ne metode alternative de autoexprimare §i contine un
element pozitiv de orientare profesionala.

Olimpiada cu probe orale presupune doua etape:
etapa eliminatorie si olimpiada propriu-zisa.

1. In prima fazi, cea eliminatorie, elevul primeste
lista cu problemele de rezolvat, precizindu-se timpul
alocat solutiondrii acestora.

e Daca reuseste sa realizeze sarcina in intervalul
de timp prevazut, elevul are dreptul sa expuna
solutia membrului liber al juriului (poate utiliza
si conspectul).

e Membrii juriului cerceteaza corectitudinea si
coerenta prezentdrii solutiei §i, in cazul depistarii
unor erori, i1 adreseaza elevului intrebari. Acesta
poate raspunde chiar in timp ce expune solutia,
lichidind, astfel, eventualele erori. Daca nu reu-
seste sa raspunda, juriul este nevoit sa constate
rezolvarea gresita a problemei.

e Numarul de erori admise In expunere este limi-
tat. De aceea, in cazul cind nu se incadreaza cu




EX CATHEDRA

prezentarea solutiei corecta 1n intervalul de timp
acordat, elevul este lipsit de dreptul de a continua
expunerea.

e Daca membrul juriului considera solutia corecta,
nu recurge la intrebari suplimentare si elevul
poate prezenta rezolvarea celorlalte probleme
eliminatorii.

e Daca rezolvi toate problemele eliminatorii,
elevul trece in cea de a doua faza.

2. in faza olimpiadei propriu-zise, elevului i se distri-
buie o noud listd cu probleme si i se aduce la cunostinta
intervalul de timp alocat rezolvarii. Participantul are
dreptul sa raspunda in fata altui membru al juriului.
Modul de expunere a solutiilor ramine acelasi.

Numarul de probleme continute in fiecare set (cite
unul pentru fiecare faza) si timpul alocat rezolvarii este
anuntat de juriu la inceputul olimpiadei.

La notarea participantilor si desemnarea cistigéatori-
lor se iau in consideratie numai problemele solutionate.
In cazul unei situatii nereglementate prin regulile enun-
tate, juriul o va analiza si va lua decizia potrivita.

Olimpiada cu probe orale este, indiscutabil, cu mult
mai activa decit cea cu probe scrise, chiar si pentru
profesori. Prezentindu-se ca exceptie de la formele tra-
ditionale, aceasta este perceputa, de regula, ca o actiune
ce exclude o apreciere obiectiva (din cauza absentei
lucrarii) asupra performantelor participantului sau a
calitatii activitatii pedagogului. Argumente stereotipe de
genul ,,incapacitatea de a convinge oponentul”, ,,incapa-
citatea de a lega citeva cuvinte” ii permit pedagogului sa
interpreteze rezultatele concursului drept neconcludente.
De aceea, ar fi cazul ca profesorul sa 1si schimbe optica
asupra olimpiadei cu probe orale, sa-i incurajeze pe elevi
sd participe fara fricd, din interes si curiozitate, mai ales
carespectivul mod de derulare a concursului nu necesita
prezenta lui personala.

Olimpiada cu probe orale este atragatoare §i pentru
membrii juriului, un factor nu mai putin important. Chiar
si la o simpla analiza, putem observa cit de variate pot
fi actiunile acestora:

— ignorarea unor Intrebari ,,provocatoare” ale par-

ticipantului;

— acordarea unui raspuns elementar, laconic, care
insd nu contine informatii relevante, ,,decisi-
ve”;

— furnizarea citorva subpuncte ale planului argu-
mentativ, in cazul punerii la indoiala de catre elev
a corectitudinii cerintei problemei;

— prezentarea unor detalii mai mult sau mai putin
importante, indispensabile pentru intelegerea
enuntului problemei;

— prezentarea succintd a solutiei autorului pro-
blemei, pentru ca elevul sa isi formeze o parere
despre rezolvarea corecta a acesteia;

— analiza detaliatd, complexa a problemei (la soli-

citarea pedagogului).

Plasticitatea, neconventionalitatea actiunilor, chiar
pind la inadecvare; avantajele comunicarii orale, care
conferd prezentarii o amprentd personald, sint factori
mult mai atractivi pentru membrii juriului decit controlul
de rutina al lucrarilor, uneori confuze §i agramate.

Olimpiada cu probe orale este ,,superioara” celei cu
probe scrise, atit din punctul de vedere al accesibilitatii,
cit si din cel al cerintelor complexe de jurizare. Olimpiada
cu probe scrise nu exclude notarea subiectiva, limiteaza
capacitatea elevilor de a-§i promova punctul de vedere,
iar aspectul neingrijit al lucrarii este un element care
poate determina depunctarea concurentului. Pe c¢ind
comunicarea juriului cu autorul rezolvarii face posibila
diagnosticarea mai exacta a nivelului de intelectualitate
a elevului, depistarea sabloanelor de gindire si a
stereotipurilor auditoriului, stabilirea eficientei predarii
matematicii in scoli §i a calitdtii programelor scolare.
Astfel, chiar in cazul unui esec, nici elevul, nici
pedagogul, nici parintii nu vor percepe acest rezultat
drept unul descurajant.

PERCEPTII DIFERITE FATA DE SOLUTIONAREA
PROBLEMELOR N CADRUL OLIMPIADEI

Se deosebesc mai multe tipuri de perceptii fata de
acest gen de concurs, diferite viziuni asupra felului in
care se solutioneaza o problema:

a) perceptia elevilor;

b) perceptia profesorilor;

¢) perceptia membrilor juriului.

Elevul se concentreaza asupra procesului de
rezolvare a problemei. Daca se merge pe expunerea
orald, atunci, pe parcurs, el isi poate corecta unele
erori; dialogind, el are posibilitatea sa se autoevalueze,
sd ia o atitudine critica vizavi de performantele proprii,
sa inteleaga pe deplin criteriile de evaluare stabilite
de membrii juriului. In acest sens, accentul nu se
pune pe profunzimea rezolvarii, ci pe felul in care se
relationeaza, cum se stabileste contactul cu auditoriul.
Elevul poate interveni cu comentarii aditionale, poate
sd-si puna in aplicare intreg arsenalul de argumente
pentru a convinge auditoriul cd are dreptate, ca prezinta
o rezolvare autenticd, originala a problemei. Astfel, se
evitd comportamentul stereotip si se manifesta din plin
creativitatea elevului.

Profesorii au un scop cu totul diferit. Spre deosebire
de elev, care nu are experientd, profesorul intelege in-
treg procesul, cunoaste in detaliu mersul olimpiadei. El
urmareste cu atentie sa se respecte regulile, sa se creeze
sanse egale pentru fiecare participant. Profesorii, de
reguld, nu sint interesati atit de rezultate, de mentiunile
obtinute de elevi, cit de modul concret de solutionare si
prezentare a problemelor de catre elev.
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Juriul urmareste sa depisteze greselile elevilor, sa
nu se admita abateri de la modul de rezolvare-sablon,
intervenind ca un evaluator echidistant, obiectiv, care
isi orienteaza actiunile spre explicitarea activitatii par-
ticipantilor.

Pregitirea olimpiadei

Organizatorii olimpiadei cu probe orale trebuie sa
se ingrijeasca din timp de multiplele aspecte legate de
desfasurarea acesteia:

5 ___________________________________________________9 ___________________________________________________|
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cierilor este determinatd de relatia dintre capacitatea
elevului de a prezenta solutiile si capacitatea mem-
brilor juriului de a asculta si a estima expunerea
acestuia, sinu de a o ,, reconstrui” pe baza propriilor
idei sau pareri.

in concluzie, olimpiada cu probe orale reprezinti in
esentd o noud metoda de testare i de evaluare a cunos-
tintelor si competentelor elevilor, care solicita din partea
elevilor, a cadrelor didactice, a membrilor juriului noi
tipuri de aptitudini.

e sa asigure suficiente locuri;

e sd creeze conditii optime pentru a nu periclita
munca elevilor; 1.

e sd includa in componenta juriului un numar cit
mai mare de profesionisti Inalt calificati;

e sd se asigure ca fiecare membru al juriului are
o viziune adecvatd asupra celor ce urmeaza
sd se desfagoare, asupra categoriei de virstd a
participantilor si asupra materialului in lucru.

Olimpiada cu probe orale presupune cerinte spe-

cifice pentru activitatea juriului. Obiectivitatea apre-
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Fundamente metodologice

ale formarii initiale a
profesorilor de informatica

Abstract: Didactical methodology could be
considered as systematic and praxiological theory,
which uses at the level of teaching-learning-evaluation
a set of techniques for teaching actions performance
increasing. At the Chisinau Pedagogical Institute, named
in honor of Ion Creanga, on the base of regularities of
the didactical methodology it was accomplished an
investigation, oriented towards improvement of some
system structure elements of initial information technology teacher conditioning.

Olga CHIRCHINA

Universitatea Pedagogicd de Stat “Ion Creangd”

Metodologia didactica poate fi definitd drept o teorie sistemica si praxiologica, care angajeaza la nivel de preda-
re-invitare-evaluare un set de tehnici de eficientizare a actiunii de instruire. In cadrul Universititii Pedagogice de
Stat,,I. Creanga” a fost realizatd o cercetare orientatd spre perfectionarea unor elemente de structura a procesului de
formare initiald a profesorilor de informatica. Intrucit elementele de structuri ale sistemului de invatamint, alaturi
de resursele umane, includ si ,,obiectivele si continutul invatarii, strategiile si forma de organizare a procesului de
invatamint si evaluarea lui” [3, p. 21], structura specificatd poate fi reflectatd printr-un model didactic (Tabelul 1).

Scopul principal al invatdmintului superior consta in formarea specialigtilor de calificare inaltd in corespundere cu
cerintele societatii. Pentru studentii de la specializarea /nformatica, anume activitatea profesionala viitoare determina
obiectivele si continutul disciplinelor, formele actului de invatare, iar standardele profesionale asigura cultivarea
calitatilor psihopedagogice prin corelarea obiectivelor studierii informaticii cu cele ale formarii personalitatii unei
societdti informatizate. In acest context, standardele profesionale pot fi folosite ca puncte de reper in realizarea de
observatii pedagogice si In elaborarea unor chestionare ce le-ar permite studentilor sa se autoaprecieze [6].

Cursul universitar de formare initiald a profesorilor de informatica reprezinta un ansamblu de discipline, inclusiv
Metodica predarii informaticii (MPI). Pentru a putea opera modificarile de rigoare si a adapta continutul acesteia, am
recurs la un experiment, realizat pe parcursul practicii pedagogice a studentilor. Experimentul a presupus aplicarea
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unui chestionar cu ajutorul caruia ne-am propus sa investigadm: timpul necesar pregatirii pentru o lectie, activitatea
elevilor in cadrul lectiilor de predare a unui material studiat/nestudiat sau analizat/neanalizat de catre studenti pe
parcursul studiilor universitare, starea psihologica a viitorului profesor in situatii concrete etc. Generalizarea ras-
punsurilor la itemii chestionarului a permis identificarea gradului de pregitire al studentilor pentru autoinstruire.

in baza cursului Metodica predarii informaticii si a practicii pedagogice, cu scopul eficientizarii procesului de
invatare prin utilizarea noilor tehnologii de instruire si evaluare, a fost elaborat Modelul tehnologic de formare
a competentelor profesionale ale profesorilor de informaticd (Tabelul 2). in cadrul acestuia, o atentie deosebita
a fost acordatd constientizarii de catre viitoarele cadre didactice a importantei studierii informaticii in formarea

personalitatii

celui educat.

Tabelul 2. Modelul tehnologic de formare initiald a competentelor profesionale ale profesorilor de informatica

timente ale programului scolar de infor-
matica;

— crearea proiectelor instructive pentru

activitati didactice In grupe mici

Examinarea competentelor Etapa 1. Cercetarea initiala a calitatilor Constatarea nivelului initial de
profesionale initiale ale stu- [ profesionale ale studentilor | dezvoltare a deprinderilor de
dentilor Analizarea si interpretarea datelor di- autoinstruire
agnosticarii. Stabilirea scopurilor si a
sarcinilor Invatarii
Diagnosticarea Insusirilor de - »
personalitate ale studentilor
\d
Etapa 2. Crearea conditiilor pentru Diagnosticarea gradului de
<- realizarea finalitatilor invatarii motivatie pentru invatare
Elaborarea cursului T T
Metodica predarii Evaluarea cunostintelor si
informaticii competentelor profesionale
v v v Y Y
Formarea competentelor | _| Formarea capacitatilor Etapa 3. Analiza si

profesionale de autoinstruire: autoanaliza rezultatelor
— cautarea informatiei pe Internet; invitarii (cercetarea finala a
Crearea situ- | Dezvoltarea calitatilor profesionale)
atiilor psiho- | potentialului — cautarea informatiei didactice in biblio-
pedagogice |creativ al teci; Aprecierea:
problemati- |studentilor — capacitatilor profesionale ale
zate — elaborarea proiectelor didactice ale unor studentilor manifestate in
teme din cursul scolar de informatica cu cadrul practicii pedagogice;
Folosirea Consolidarea utilizarea lor ulterioara; — rezultatelor evaluarii studen-
la lectii a cunostintelor tilor dupa sustinerea exame-
metodelor obtinute 1n — pregatirea convorbirilor cu elevii pe par- nelor la MPI
activ-partici- | activitatea cursul practicii pedagogice; Autoaprecierea:
pative practica — trasaturilor de personalitate;
— studierea independenta a unor compar- — cunostintelor si deprinderilor

profesionale ale studentilor;
— competentei informationale
si comunicative;
— capacitatilor de autoinstruire
dupa finisarea cursului MPI

FUNDAMENTE METODOLOGICE ALE FORMARII INITIALE A PROFESORILOR DE INFORMATICA
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Programul de pregatire a viitorului profesor de informatica trebuie sa prevada si abordarea urmatoarelor su-
biecte: ,,Criza informationald in societate: premise, continut, consecinte, abordari”; ,,Jmpactul informatizarii asupra
societatii”; ,,Computeromania si computerofobia ca fenomene sociale”; ,,Criminalitatea informationala”.

In procesul formarii initiale a profesorului de informatica se aplica urmitoarele metode de instruire: simularea si
modelarea, problematizarea, jocurile didactice, studiul de caz, invatarea prin descoperire §i cercetare, instruirea asis-
tata de calculator. Analizind utilitatea cursurilor de formare a abilitatilor de aplicare a tehnologiilor informationale
in educatie, s-a observat o diferentd semnificativa intre cadrele didactice care au urmat un program de formare
specializat si cadrele didactice care nu au urmat un astfel de curs, primii sustinind ca folosirea noilor tehnologii in
activitatea didactica a avut un impact pozitiv atit asupra elevilor buni (83,3% fata de 64,5%), cit si asupra elevilor
slabi (65,3% fata de 48,2%). Pregatirea cadrelor didactice la acest capitol poate fi ameliorata prin introducerea mai
multor simulari si exercitii practice (semnalata de 10,8% din practicieni). Utilitatea continuturilor programelor de
formare initiald §i continud existente au confirmat-o 58,3% din respondenti, iar 7,4% considera ca acestea ar tre-
bui imbunatatite [7]. Astfel, noile medii de instruire reclama celor ce Invatd un set nou de abilitati si competente,
atitudini si aptitudini necesare studiului individual.

In scopul comparirii eficientei metodelor moderne de instruire, inclusiv a celor care imbina tehnologiile infor-
mationale cu cele traditionale, testate in grupele experimentale si in cele de control, datele experimentului au fost
prelucrate cu ajutorul a doud metode statistice: metoda criteriului “Hi patrat” (X?) si testul Mann-Whitney (U).

Metoda criteriului “Hi patrat” (X°) [4, p.161] a fost utilizatd pentru a aprecia importanta cursului Metodica
predarii informaticii in dezvoltarea competentelor profesionale ale studentilor. In vederea verificarii ipotezelor HO
si H1, criteriul % a fost calculat dupa formula:

T 1 ,i(”l'szi_”z'sli)z W
Ry in Sy T8y

Valoarea lui T calculati reiesind din datele experimentului este de 35,62. In conformitate cu tabelul valorilor
lui ¢ [5, p. 573], semnificatia criticd a criteriului statistic este T: x,__ = 5,90 pentru P = 0,05. Deoarece valoarea T
calculatd depaseste aceasta valoare, ipoteza H1 despre schimbdrile semnificative in competentele profesionale ale
studentilor este demonstrata. Astfel, rezultatele experimentului au confirmat ipoteza alternativa si faptul ca reusita
studentilor sporeste in 95 la suta din cazuri.

Testul Mann-Whitney (U) [2, p. 207] a fost utilizat:

— pentru a compara tehnologiile didactice aplicate in grupele experimentale si in cele de control prin prisma

rezultatelor evaluarilor la Metodica predarii informaticii;,
— pentru a demonstra faptul ca in grupele experimentale nu sint mai multi studenti dotati decit in grupele de

control.
e in primul caz, valoarea lui W, si W, se calculeaza dupa formulele (2) si (3):
n(n+1 m(m+1
len-m+g—]} @) szn-m+¥—T2 )

unde m reprezintd numarul studentilor din grupele experimentale si n — al celor din grupele de control.
Conform calculelor experimentului, W, = 414,5; W = 2076,5.
Caurmare, U = min (W, , W,) = 414,5.

Valoarea critica W, .5, .. pentru m>20, n>20 se calculeazd dupa urmdtoarea formula (4):

n-m n-m-(n+m+1) - 2
I B “) \/n-m(n+m+1) ®)
12

Reiesind din datele experimentului, obtinem W, . = 961,6996. Intrucit z,
Cé U<W0,95;47,53'

Concluzie: deoarece valoarea calculatd este mai mica decit valoarea criticd, respingem ipoteza HO si validam
ipoteza HI: notele la examenul Metodica predarii informaticii in grupele experimentale sint mai mari decit notele
obtinute de studentii din grupele de control, fapt ce confirma avantajul utilizarii noilor tehnologii in studierea Metodicii
predarii informaticii.

e In cazul al doilea, au fost testate deosebirile initiale dintre competentele teleologice ale studentilor din grupele

experimentale si cele ale studentilor din grupele de control inainte de experiment; gradul de autoorganizare
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l-a;n,m —

» = 1,96 pentru a = 0,05, rezultd
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si de responsabilitate; motivatia pentru studiul universitar, Ch., Tipografia Centrald, 2005.
independent al unor subiecte din programul 4. Patrascu, D.; Patrascu, L.; Mocrac, A., Metodo-
scolar la Informatica. logia cercetarii si creativitatii psihopedagogice.
Concluzie: deoarece valorile lui U sint mai mari decit Ch., Ed. Stiinta, 2003.
valorile critice W . respingem ipoteza H1 si validim 5. Hewmos, P. C., llcuxonoeus, Yaeb. nns cTya.
ipoteza H0. Asadar, pind la experiment, studentii din neBy30B, KHura 3: [lcuxoouaznocmuka. Beede-
ambele grupe demonstrau acelasi nivel de competente, HUe 8 HAYYHOE NCUXOL02UYECKoe UCCTe008aHUe C
iar deosebirile intre valorile obtinute sint aleatorii. EMEHMAMU MAMEMAMUYECKOU CMAMUCUKY,
Aplicarea metodelor statistice de prelucrare a datelor M., Uzn. Bnagoc, 1998.
experimentale a confirmat eficienta metodicii aplicate 6. Ilpogheccuocpaguueckuii memoo Kax cnoco6
in grupele experimentale fata de metodica traditionala 6X00ICOCHUSL 8 NE0A202UYECKYVIO 0esTMEelbHOCMb,
utilizata in grupele de control. http://www.avpu.ru/proect/sbornik 2004/039.
htm.
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Educatia tehnologica la treptele prescolara
si primara de invatamint. Probleme deschise

Istoria civilizatiei umane poate fi abordata ca un lant continuu de aparitie si dezvoltare a tehnologiilor: agricole,
mestesugaresti, industriale si, 1n zilele noastre, informatice. Perpetuarea de la o generatie la alta a valorilor aferente
activitatilor umane s-a realizat dintotdeauna prin educatie. Educatia 1si asuma rolul determinant pentru destinul
societatii umane, ea trebuie sa anticipeze incotro ne indreptam, deci este responsabila pentru valorificarea vocatiei
individuale.

In aceasti ordine de idei, rolul educatiei formale capata valente noi, se amplific. Cetiteanul in devenire necesita
sprijin competent in educarea abilitatilor de a face fatd problemelor variate si complexe, provocate de contempo-
raneitate. Pentru a realiza acest deziderat, trebuie corelate toate disciplinele curriculare, toate treptele sistemului
de Invatamint.

Prin disciplina Educatie tehnologica, procesul de invatamint pune accent pe individ ca personalitate distincta,
ca germene al unei chemari aparte. Individului i se prezinta o gama de domenii de activitate, el avind posibilitate sa
opteze, dupa dorinta, pentru unul dintre ele. Astfel, dispare subordonarea acestuia unei planificari sociale de moment
sau evolutiei spectaculoase intr-un sector, pentru care s-ar putea sd nu manifeste nici o atractie, nici o chemare.
Diversitatea modulelor disciplinei Educatie tehnologica la toate ciclurile de invatamint vizeaza apropierea treptata
inventie si inovatie.

., Lumea se schimba, si cu ea si locul omului in aceasti lume. In intreaga Europa, responsabilii invatamintului
cauta sa atenueze divortul dintre educatia primita si viata profesionala viitoare. Asa s-a nascut educatia tehnologica,
integratd progresiv in programele scolare si devenitd o noua disciplina de studiu” [2].

Toate disciplinele sint importante. Nu de putine ori s-a semnalat pericolul mentinerii in planurile de invatamint
numai a disciplinelor stiintifice. Chiar Raportul UNESCO, ,,A invata sa fii”, sesiza ca ,,programele rezerva loc mai
usor stiintelor decit tehnologiilor” si avertiza cd ,, Separind-o de practica, se sterilizeaza in parte stiinta sub pretextul
ridicarii prestigiului ei, si astfel se pierde mult din eficacitatea ei ca instrument de educatie” [4, p. 116]. De aici se poate
concluziona ca fara disciplina Educatie tehnologica procesul de invatamint ar rimine neadecvat si incomplet.
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ACCEPTIUNI MODERNE ASUPRA

SCOPULUI SI PRINCIPIILOR DISCIPLINEI
EDUCATIE TEHNOLOGICA

Educatia tehnologica, ca o componenta a edu-
catiei intelectuale, este o disciplind de cultura
generala. Aceasta nu se reduce la instruire
practicd, la initiere intr-un mestesug traditional
sau intr-o profesie moderna, nu face o profesi-
onalizare timpurie, este o formatie culturala
noud, nascutd din raportul omului modern cu
tehnologia, si o coordonata de actiune pentru
educatia permanentda [6].
Educatia tehnologica este o componenta a noii
culturi generale, fiind disciplina care reprezinta
»poarta deschisa spre societatea de miine” si care
are scopul de a forma la elev cultura tehnologica
necesard pentru a-l pregati sd facd fatd provoca-
rilor unei societdti atit de tehnologizate cum este
cea actuala si cum va fi cu sigurantd societatea
de miine [1].
Scopul disciplinei Educatie tehnologica nu este
acela de a realiza un produs finit, ci de a patrunde
in miezul problemelor tehnologice, dezvoltind
mobilitatea in gindire a elevilor, respectiv: pute-
rea de exprimare a mintii, curiozitatea, placerea
si nevoia de a Invita, aptitudinea de a intelege
o problema tehnologica, de a-i defini datele, de
a-1 gasi o solutie, de a structura cunostintele; a
stimula activitatea gindirii divergente, a liberta-
tii, a responsabilitatii, a facultatii de a-si asuma
sarcini, de a se angaja intr-o activitate concreta;
a explora, a cuceri, a construi mediul gi a se
construi construindu-1 [12].
Scopul educatiei tehnologice rezida in formarea
capacitatilor intelectuale, a disponibilitatilor
afective si a abilitatilor practice prin asimilarea
de cunostinte tehnologice, avind drept finalitate
facilitarea comportamentului autonom de adap-
tare a persoanei la specificul tehnologic al vietii
cotidiene [6].
Principiile educatiei tehnologice, afirmate la
nivel de UNESCO, vizeaza “reconcilierea cu-
noasterii cu stiinta de a actiona™:
principiul complementaritatii, prin “alternanta
si continuitate” intre formarea intelectuald si
formarea practicd a personalitatii umane;
principiul integrarii personalitatii umane n
mediul social (economic, politic, cultural) prin
actiune;
principiul echilibrului intre acumularea cunoasterii
teoretice §i dezvoltarea experientei practice;
principiul proiectarii resurselor aplicative ale
cunoasterii stiintifice la toate virstele, nivelurile
si formele de educatie.

EX CATHEDRA
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Corelind prevederile Curriculumului National la
treptele prescolara si primara, se constata:

Curriculumul National la educatia tehnologica

pentru clasele primare stipuleaza [7]:

— scopul de “a forma la elevi convingerea si
priceperea de a munci, stiindu-se ca munca
este principala sursa vitala, atit pentru fiecare
persoana in parte, cit §i pentru intreaga socie-
tate”;

— finalitatea de “a deschide orizontul elevilor
pentru cunoasterea si stimularea creativitatii
la integrarea acestora in spatiul social-econo-
mic si istorico-cultural al societatii”.

in curricula educatiei prescolare nu se specifica
explicit dimensiunea educatiei tehnologice.
Aceasta poate fi regasita in cadrul diverselor
arii curriculare: educatie prin arte, cunoasterea
mediului, construire (matematicd). Problema
definitivarii radacinilor teleologice ale educatiei
tehnologice la treapta prescolara si a optimizarii
acestora in planul asigurdrii continuitatii cu
treapta primara este actualmente deschisa.

DEFINIREA OBIECTIVELOR GENERALE ALE
DISCIPLINEI EDUCATIA TEHNOLOGI! CA

Studiind diverse izvoare pedagogice, conchidem ca
definitorii pentru educatia tehnologica pot fi considerate
urmatoarele obiective generale:

cultivarea unui veritabil umanism tehnologic;
dezvoltarea spiritului stiintific de cercetare;
amplificarea capacitatilor creative, a disponibili-
tatilor pentru inventie §i inovatie;

initierea 1n pregatirea tehnico-practica;
initierea in limbajele tehnologice specifice;
cunoasterea istoriei sumare a dezvoltarii stiintei
si tehnicii, a ingeniozitatii spiritului uman;
intelegerea raportului tehnologie-mediu si culti-
varea unei atitudini, a unui comportament ecolo-
gic;

cunoasterea marilor familii profesionale, cu
specific tehnologic, pentru o viitoare optiune
socio-profesionala [6].

In continuare, ne vom opri succint asupra fiecarui
dintre aceste obiective.

Cultivarea unui veritabil umanism tehnologic
trebuie sa se fundamenteze pe ideea ca omul este
scopul evolutiei sociale, inclusiv al progresului
tehnologic. Astfel, progresul tehnico-stiintific
este conceput in folosul omului §i umanitatii,
si nu al subordonarii si compromiterii conditiei
umane. Aceasta inseamna ca stiinta si tehnologia
trebuie utilizate in sens benefic §i nu pentru auto-
distrugere. Totodatd, automatizarea si robotizarea
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urmaresc sa-1 faca pe om disponibil pentru noi
acte de creatie, evitind stresul.

Cultivarea umanismului tehnologic vizeaza si reali-
zarea unui echilibru Intre pregatirea si formarea rational-
tehnica, formarea sensibilitatii prin arta si cultura.

Educarea unei noi motivatii a muncii, cu accent pe
latura expresiva a acesteia, pe afirmarea puternica a
eu-lui, a personalitdtii, precum si a unei etici a muncii,
cu accent pe inalta responsabilitate derivata din inalta
tehnologie si puternicele energii pe care omul este
si trebuie sa fie stapin constituie alte sarcini si cai de
realizare a obiectivului vizat.

e Dezvoltarea spiritului stiintific de cercetare

,.Elevul viitorului va fi un explorator”, sustine Mars-
hall McLuhan [5]. Pentru aceasta, el trebuie invatat sa
cerceteze. Invitarea prin cercetare, prin descoperire
trebuie sa duca la gasirea si punerea problemei, la for-
mularea acesteia, la stapinirea unor strategii pentru
determinarea relatiilor cauzale, interdependente dintre
fenomene. In ultima instantd, atitudinea interogativa,
capacitatea de a pune intrebari lumii inconjuratoare
reprezinta calitati ale adevaratului cercetator.

Initierea in strategia elementara pentru determinarea
relatiilor fenomenelor fizice — esentiale in procesele
tehnologice — va constitui o sarcind didactica cu valoare
aplicativd concreta pentru profesorii de educatie
tehnologica. In acest sens, elevii vor parcurge principalii
pasi ai respectivei strategii: definirea variabilei
dependente (lucrul pe care intentionam sa-1 schimbam);
specificarea variabilelor independente (factorii ce ar
putea schimba lucrul pe care incercam sa-1 schimbam);
modificarea valorilor primei variabile independente,
inregistrarea si sintetizarea schimbirilor. in acest mod,
prin experimente practice cu valoare aplicativa se va
dezvolta aptitudinea de analiza a legitatilor mediului
fizic, tehnologic; capacitatea de a observa, clasifica,
masura, tabela si face deductii. De aici, treptat, se poate
trece la dezvoltarea capacititii de a sesiza diverse defecte
ale unor produse tehnologice si a abilitatii de a interveni
pentru depanare (repararea aparaturii electrocasnice,
depanari RTV etc.).

e Amplificarea capacititilor creative, a dispo-

nibilitatilor pentru inventie si inovatie

Desi teoria factoriald a creativitatii, elaborata de
Guilford, evidentiaza faptul cd cea mai mare parte a
comportamentului creativ tine de ereditate, totusi, multe
capacitati pot fi exersate si dezvoltate prin tehnici, me-
tode si procedee adecvate. Astfel, gindirea divergenta
— capacitatea de a da mai multe solutii aceleiasi pro-
bleme — se poate dezvolta prin proceduri si sarcini de

99,

genul: “dati cit mai multe utilitdti unui obiect”; “aratati
consecintele unui eveniment in timp si spatiu”; “aplicari
neobisnuite” etc.

Capacitatea de disociere poate fi dezvoltata utilizind:

EX CATHEDRA

metode analogice, scheme ale identificarii corporale,
metode aleatorii de combinare a unor fapte, obiecte
intimplatoare; forme inductoare, prin sinectica, initiere
in bionica (cunoasterea unor forme si fenomene din
naturd, redescoperite de om, precum: aparatul fotografic
— ochiul; calculatorul — creierul; forma aerodinamica
— picatura de ploaie; avionul — pasarea; radiolocatia
— liliacul etc.).

Capacitatea de relativizare a conduitelor umane poa-
te fi formata prin metode antitetice, prin concasaj, prin
scenarii fanteziste. Emulatia creativa se poate realiza
prin metode de stimulare colectiva: brainstorming-ul,
tehnica Delphi, reuniunea Panel sau ancheta iterativa,
grupele “fata-in-fata”.

Dezvoltarea fenomenelor dinamogene ale creatiei
(curiozitatea, interesul, curajul, dorinta, pasiunea etc.)
se poate produce prin autochestionare, eurograme ale
demersurilor unor mari inventii sau descoperiri, prin
cunoasterea particularitatilor rezolvarii unor probleme
constructive sau a erorilor din munca unui inventator.

e Initierea in pregitirea tehnico-practica va
urmari:

— cunoasterea materiilor prime §i a materialelor
auxiliare, a proprietatilor acestora, pentru a putea
fi prelucrate;

— dezvoltarea capacitatii de a citi un desen tehnic
adecvat nivelului de pregitire, de a proiecta si
realiza schite si desene tehnice;

— cunoagsterea si intelegerea logicii tehnologice, a
operatiilor de prelucrare a materialelor, In vede-
rea realizarii unor produse necesare omului;

— initierea in utilizarea unor scule, masini-unelte in-
dispensabile procesului tehnologic; cunoasterea
principiilor de functionare, a normelor de exploa-
tare, a unor defectiuni posibile si a modului de
depanare;

— initierea in probleme de igiend a muncii, de for-
mare a unei discipline tehnologice; respectarea
normelor de protectie a muncii;

— cunoasterea modului de organizare a unor Intre-
prinderi, ateliere, a proceselor de fabricatie, a
unor fluxuri tehnologice (prin vizite, intilniri cu
ingineri, expozitii etc.);

— initierea in probleme financiar-economice, vizind
estimarea costurilor, cheltuielilor, preturilor unor
produse.

e Initiere in limbajele tehnologice specifice

in societatea prezentd, dar mai ales viitoare, se impun
a fi cunoscute cel putin patru limbaje:

— limbajul computerelor, al informatizarii;

— limbajul matematic, ca limbaj universal,

— limbajul desenelor tehnice si cel specific dome-

niului tehnologic;

— limba engleza — ca mijloc de informare tehnica,
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de codificare a comenzilor, a prospectelor oricarui
tip de tehnologie, indiferent de provenienta.

Combaterea analfabetismului tehnologic functional
prin mijloace instructiv-educative adecvate virstei edu-
catilor este un imperativ al zilelor noastre.

e Cunoasterea dezvoltarii stiintei si tehnicii, is-

toria sumara a ingeniozitatii spiritului uman

Cunoasterea legilor naturii ca macrosistem nu se
poate efectua decit printr-o abordare istorica a evolutiei
stiintei, precum si printr-o viziune interdisciplinara,
care ar conduce la structurarea unor fundamente ale
conceptiei despre lume si viata (de exemplu, intelegerea
bipolaritatii in natura si univers: plus-minus, masculin-
feminin, nord-sud, bine-rau, materie-antimaterie etc.).

Perceperea modului in care s-au realizat marile
descoperiri ale stiintei si tehnicii (roata, scrierea, tiparul,
penicilina, diverse tehnologii), precum si a relatiei dintre
activitatea practica, stiinta si tehnologie constituie o alta
sarcind educativa importanta.

Studierea biografiilor marilor inventatori ai lumii,
dar si ale savantilor autohtoni, a contributiei acestora
la progresul omenirii se integreaza intr-o strategie
educativa motivationald pentru actiuni viitoare si,
totodata, constituie sursa de modele si idealuri de viata.
Aceasta se poate corela si cu relevarea contributiilor
aduse de marile civilizatii la progresul tehnologic.

Prin intregul demers istoric se va urmari si dezvol-
tarea unui mod de gindire din perspectiva timpului si a
valorilor perene, precum si a curiozitatii pentru domenii
inca neexplorate. Facem cunostinta cu trecutul pentru
a intelege prezentul si, mai ales, pentru a sti sensul
viitorului. Iatd de ce istoria sumara a tehnologiei, in
diverse epoci ale civilizatiei umane, va fi corelata cu o
alta directie de educatie tehnologica — educatia pentru
viitor, educatia pentru schimbare, dezvoltind aptitudini
de proiectare a viitorului, de anticipare, conducind elevii
spre invatarea modului de a face supozitii s.a.

e (intelegerea raportului dintre tehnologie si
mediu, cultivarea unei atitudini §i a unui
comportament ecologic

Prin realizarea acestui obiectiv se preconizeaza
cunoasterea legilor si a relatiilor ecologice, a
dezechilibrelor create de om prin civilizatie si tehnologie,
amarilor conflicte dintre tehnologie, mediu si societate.
Familiarizarea cu legile ecosferei, formulate de B. Com-
moner, poate contribui la clarificarea raportului dintre
tehnologie si mediu:

— “Toate sint legate de toate”, o viziune sistemica
si cibernetica, include omul, societatea si tehno-
logia 1n aceasta retea de legaturi complexe, de
schimburi permanente de substanta, informatie
si energie.

— “Totul trebuie sd duca undeva”, sau “in naturda nu
existd deseuri”, trebuie sa constituie un deziderat,

o normad, pentru a crea astfel de tehnologii in care
totul se recicleaza (ambalajele biodegradabile
sint un exemplu in acest sens).

— “Natura se pricepe cel mai bine”, avertizeaza
asupra interventiilor nocive ale tehnologiei:
detergenti, insecticide, erbicide, canalizari,
defrisari, experiente nucleare etc.

— “Nimic nu se capata pe degeaba”, avertizeaza
asupra pericolului exploatarii irationale, fara o
restituire corespunzatoare.

Educatia tehnologica are sarcina de a pregati viitorul
specialist sub aspectul atitudinii, pentru a nu intra in
contradictie cu natura, pentru a sti ca in cibernetica
functioneaza si legea actiunii inverse, a interactiunii
natura-om, cd, de fapt, orice modificare produsa de
activitatea economica are repercusiuni asupra vietii
sociale.

e Cunoasterea familiilor profesionale cu specific
tehnologic pentru o viitoare optiune socio-
profesionala

Educatia tehnologica are menirea de a-i dezvolta
elevului capacitatea de a alege, si nu de a fi “selectat”
pentru calificarea sa ulterioard; de a alege in cunostinta
de cauza, si nu de a fi “orientat”, “dirijat”.

in contextul aparitiei de noi profesii — sperante ale
viitorului — datorate inaltelor tehnologii, informatizarii,
procesarii si automatizarii, se cer a fi cunoscute calitatile,
aptitudinile generale si speciale corespunzatoare respec-
tivelor profesii. Acest lucru implicd o inventariere a
calitatilor date si adaptarea lor la standardele vocationale
specifice fiecarei profesii. Initierea in pregatirea tehnica,
pe grupe largi de profesii, cit mai variate, poate oferi
posibilitatea alegerii in cunostintd de cauza. Vizitarea
unor intreprinderi, uzine si unitati economice, intilnirile
cu specialisti, vizionarea unor filme documentare, par-
ticiparea la activitatea unor cercuri si cluburi cu profil
tehnico-aplicativ, dezvoltarea unor interese, a unor mici
pasiuni si preocupari de timp liber sint doar citeva genuri
de activitati care pot avea influenta asupra structurdrii
unor modele si idealuri socio-profesionale cu valoare
motivationald In optiunea viitoare.

SPECIFICUL METODOLOGIEI DISCIPLINEI
EDUCATIE TEHNOLOGICA

Rolul pedagogului la lectiile de educatie tehnologica,
pentru realizarea scopului si obiectivelor stipulate, este
unul esential. Cum s transmiti un volum atit de mare de
cunostinte din domenii atit de diverse, astfel incit elevul
sa fie capabil astazi, dar mai ales miine, sa le utilizeze in
practica? Este oare suficient ca pedagogul sa dea dovada
doar de o buna pregatire de specialitate, asa Incit sa poata
raspunde numeroaselor ,,de ce”-uri ale elevului curios
sa descopere cit mai multe din lumea care 1l iInconjoara?
Raspunsul este evident ,,nu”, deoarece desfasurarea
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optima a procesului instructiv-educativ este conditio-
natd de o serie de factori, dintre care competenta celui
chemat sa organizeze si sa dirijeze activitatea didactica
se impune ca importanta.

Cunostintele cuprinse In manualele de educatie teh-
nologica sau celelalte surse bibliografice primesc forta
instructiv-educativa numai prin prelucrarea si transmi-
terea lor de catre pedagog, preocupat in permanenta de
gasirea celei mai eficiente cai de organizare si indrumare
aactivitatii de Invatare a elevilor. Proiectarea si realizarea
demersului didactic necesitd anumite competente stiin-
tifice si psihopedagogice. Predarea oricarei discipline
ii cere abilitati care sa-i permita sa actioneze cu succes
in instruirea si educarea elevilor. Competentele pe care
trebuie sa le demonstreze fiecare cadru didactic sint
prezentate de V. Marcu astfel: ,,Poate raspunde in mod
eficient acestor cerinte numai acel dascal care are o buna
pregatire profesionala, stapineste la un Tnalt nivel obiectul
de studiu pe care 1l preda, are capacitatea de a transmite
cunostinte, poate sa-1 faca pe elev sa inteleaga, sa asimi-
leze si sd aplice in mod eficient cele invatate” [10, p.15].
Nu e suficient sa le vorbesti elevilor, deoarece activitatea
didactica, fiind una complexa, nu se poate limita doar la
o simpld expunere, ci presupune utilizarea unor tehnici
de munca eficace.

Metodologia educatiei tehnologice orienteaza valoric
raporturile pedagogice existente intre cultura generala-
cultura de profil-cultura de specialitate/profesionala.

e Cultura generala asigura dezvoltarea normala

a personalitatii umane 1n cadrul invatamintului
general obligatoriu. Ea sustine stabilizarea struc-
turii aptitudinal-atitudinale care promoveaza, din
interior, o linie ascendenta de orientare scolara,
profesionala si sociald a personalitatii umane.

e Cultura de profil prelungeste cultura generald
pe domenii de studii/cunoastere, determinate
de evolutia structurald a personalitatii umane,
care poate fi orientatd aptitudinal si atitudinal
spre "stiintd" ("real") — "uman" — "tehnologie"
— "economie" etc.

e Cultura de specialitate/profesionala largeste si
aprofundeaza cultura de profil la nivelul unor
structuri proiectate si realizate conform unor
obiective specifice in invatdmintul secundar
profesional si In Invatamintul superior [11].

La orele de Educatie tehnologica, sarcinile de
lucru au un caracter mai putin structurat si stereotip;
de asemenea, sint mai relevante, fiind direct legate
de nevoile si preocuparile cotidiene ale elevilor, ale
familiilor acestora si ale comunitatii locale. Totodata,
interesul si efortul elevilor cuprinde o perioada de timp
mai ndelungata decit o ora de clasd, multe dintre ele
devenind obiect al preocuparilor extragcolare sau de timp
liber. Din acest motiv, progresul elevilor la disciplina
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respectiva nu este sesizata imediat. Disciplina le pare
ineficienta pe termen scurt celor care nu inteleg ca
rostul ei este de a forma capacitati aplicabile intr-o sfera
larga de situatii. Achizitiile in plan actional i atitudinal
se obtin nu prin ,,predare”, ci prin parcurgerea unor
contexte de invatare captivante si provocatoare, in care
implicarea personald, prezenta celorlalti si continuitatea
preocuparilor sint definitorii [1].

Activitatea desfasurata in astfel de conditii
relativizeaza reprezentarile elevilor despre pedagog.
Data fiind natura activitatii, la lectia de Educatie
tehnologica elevul nu “priveste” numai spre pedagog,
ci si spre colegi, spre obiectele supuse analizei, spre
materialele si sculele pe care le foloseste, spre modelul
si instructiunile specificate de fisa tehnologica, spre ceea
ce au realizat colegii.

Pe de alta parte, nici pedagogul nu std numai in
fata elevilor, ci si 1inga ei, printre ei, impreuna cu ei.
Recunoaste si le demonstreaza ca nu este singura sursa
de informare. Le solicitd parerea, le pune la incercare
istetimea cerindu-le sa imagineze si alte modalitati de
lucru, de exprimare grafica, de solutionare a unor pro-
bleme tehnice de interes personal. Ii incurajeaza si dea
obiectelor si spatiilor construite functionalitati sporite, sa
constientizeze riscul miscarilor pripite si al nerespectarii
normelor de protectie a muncii; le cultiva mindria lucrului
bine ficut, a raportarii responsabile la mediul natural si
la comunitatea careia ii apartin. $i, mai ales, le dezvolta
convingerea ca cel mai important lucru pentru om nu
este s aiba si sa stie a folosi cel mai performant produs
al tehnologiei moderne, ci sa se intrebe cind si daca sa-1
foloseasca. Este de invatat nu doar modul de utilizare a
unui obiect, ci si sandtoasa si adecvata utilizare a acestuia,
cu luarea in considerare a impactului pe care decizia de a
crea, de a produce, de a cumpara sau de a utiliza un pro-
dus tehnologic il are asupra individului respectiv, asupra
celorlalti si asupra mediului.

% %k %

Daca analizam curricula la Educatia tehnologica
pentru treapta primara, constatim urmatoarele activitati
de invatare recomandate: discutii dirijate; observatii
dirijate; exercitii-joc; exercitii de recunoastere, iden-
tificare, grupare, proiectare, culegere de informatii,
activitati practice individuale si colective; experiente.
Acestea se repeta la toate modulele si difera doar prin
specificul continuturilor de aplicare. Metodele didactice
prevazute pentru etapa prescolara sint: explicatia; jocul
didactic; observarea dirijata; exercitii de recunoastere,
identificare, grupare, sortare, clasificare; activitati prac-
tice individuale si colective; experiente.

Aceasta prima confruntare releva oportunitati de
optimizare a racordarii aspectelor metodologice de la
treptele prescolara-primara la cele generale ale educatiei
tehnologice.
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CONCLUZII:

¢ Conexiunea extrem de strinsa a educatiei tehno-
logice cu trecutul, prezentul si viitorul lumii in
care traim necesita o atentie permanenta pentru
aspectele teleologice, de continut si metodologice
ale disciplinei.

e FEducatia tehnologica este o componentd a edu-
catiei de baza si trebuie realizatd cit mai de
timpuriu, pentru a crea premisele unei conceptii
corecte si atitudini motivate, prin asimilarea unor
valori §i principii etice si ecologice ce definesc
raportul societate-natura-tehnologie.

e In curricula educatiei prescolare nu se specifica
explicit dimensiunea educatiei tehnologice.
Aceasta poate fi regasita in cadrul diverselor
arii curriculare: educatie prin arte, cunoasterea
mediului, construire (matematica). Problema
definitivarii rddacinilor teleologice ale educatiei
tehnologice la treapta prescolara i a optimizarii
acestora in planul asigurarii continuititii cu
treapta primard este deschisa.
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Creativitatea si pregatirea
viitorilor profesori de educatie
tehnologicd [
3
]
Abstract: The work deals with creativity, technical =
ctreativity, creative ability, students creativ potential, .
future teachers of Tehnological Education during the %
Elena RoTAarRT  lesson with formative character, becuse the activity ~
of a teacher involves descoveries, problem soloving 2
S vy sy which result in new ideas, theories that materialise due >
to creativity. O:
Creativity is an extremly complex phenomenon. It has numerous aspects, facets and dimensions. For these g
reasons the article examines more definitions, of creativity coming to an unanimous criteria, which the teachers of g
Tehnological Education can extend within the activities of tehnical creativity. i
(9]
Key words: creativity, creativ ability, students creativ potential. ot
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Societatea contemporana are nevoie de specialisti
capabili sa se orienteze rapid in fluxul vertiginos de
informatii, sd prevada tendintele progresului tehnico-
stiintific, sd-si imbogéateasca de sine statator bagajul de
cunostinte, specialisti cu o gindire critica, in stare sa-si
sustina punctul de vedere, specialisti cu spirit creator.

Creativitatea este un fenomen polivalent, cu mul-
tiple aspecte, fatete sau dimensiuni. Din aceste motive,
desi termenul a fost introdus pentru prima data in voca-
bularul stiintific de G.W.Gordon Allport [8] in anul 1937,
pind in prezent nu exista o definitie unanim acceptata.

Conceptul de creativitate este abordat diferit in lucra-
rile filozofice, psihopedagogice si metodice. D.Patragcu
defineste creativitatea ca activitate conjugata, proces
prin care se focalizeaza, intr-o sinergie de factori bi-
ologici, psihologici, sociali, intreaga personalitate a
individului, care se soldeaza cu producerea ideilor sau a
produselor noi, originale, cu sau fara utilitate si valoare
sociala [1].

Dupa M. Roco, creativitatea este, Inainte de toate, o
resursa sociala permanent perfectabila [2].

in opinia lui A. Munteanu, cercetarile de ultim ora
din domeniu marcheaza etapa de “maturizare” in defini-
rea creativitatii, intrucit spiritul speculativ de abordare a
fost detronat in favoarea celui experimental, mai realist.
De aici s-a alimentat insa si cea dintii eroare teoretica
si metodologica, care identifica abuziv sau limitativ
creativitatea cu inteligenta [7].

In acceptiunea cercetitorului A. Cosmovici, creativi-
tatea este o capacitate complexa, facind posibila crearea
de produse reale ori pur mentale. Desi componenta
principala a acesteia o constituie imaginatia, creatia
ca valoare reala reclama si o motivatie, dorinta de a
produce ceva nou, deosebit. Imaginatia si creativitatea
presupun trei insusiri:

a) fluiditatea;

b) plasticitatea;

c) originalitatea [3].

Dupa V. Bogoslavschi, creatia este un proces
psihologic complicat; nivelul superior al cunoasterii.
Ea nu se “exteriorizeaza‘“ fara acumularea prealabila a
cunostintelor [4].

In prezent, cercetitorii trateaza creativitatea
tehnica deopotriva ca stiintd si artd, esenta acesteia
fiind identificata prin termenul inventica. V. Belousov
considerd inventica drept stiintd, in masura 1n care
produsul creativ este obtinut printr-un efort mental
la nivel de constient si subconstient, prin alternarea
gindirii convergente cu cea divergenta, a algoritmului
cu euristicul, a deductiei cu inductia, a analizei cu
sinteza, a tehnicilor si metodelor logico-algoritmice cu
cele intuitive [6].

Asadar, sintetizind studiile din domeniu, putem
defini creativitatea ca un complex proces, o complexa
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activitate psihica ce se finalizeaza intr-un anumit produs;
este capacitatea individului de a realiza noul, sub diferite
forme: teoretica, stiintifica, tehnica, sociald etc.; de a
releva aspecte deosebite, necunoscute ale realitatii, de
a elabora céi de rezolvare a problemelor si a le exprima
intr-un mod personal, inedit.

Caracteristicile de baza ale activitatii creatoare sint:
productivitatea, utilitatea si eficienta, noutatea si origina-
litatea. Progresul omenirii nu este posibil fara activitatea
creatoare, teoretica sau practicd a oamenilor. Din acest
motiv este firesc ca activitatea creatoare sa fie conside-
rata forma cea mai inaltd a activitatii omenesti [9].

S. Cristea mentioneaza: “Creativitatea pedagogica
defineste modelul calitatilor necesare cadrului didactic
pentru proiectarea si realizarea unor activitati eficiente
prin valorificarea capacitatilor sale de innoire permanen-
td a actiunilor specifice angajate la nivelul sistemului si
procesului de invatamint” [5].

Desi este o necesitate pentru studenti, mai ales in
cadrul orelor practice la disciplinele Studiul materia-
lelor, Tehnologia materialelor, Broderia, Modelarea
si construirea hainelor, Decor §i confort vestimentar,
dezvoltarii creativitatii tehnice nu i se acorda atentia
cuvenita in pregatirea viitorilor profesori la specialitatea
Educatie tehnologica din cadrul colegiilor si al altor
institutii de Invatamint cu caracter tehnico-tehnologic,
inclusiv al Universitatii Pedagogice de Stat ,,A. Russo”
din Balti.

Instruind studentii de la aceasta specialitate, am
observat manifestari ale spiritului creativ atit in grupele
de baieti, cit si in grupele de fete. Insa creativitatea este
interpretata diferit: la realizarea unei confectii din stofa,
fetele iau in consideratie aspectul exterior, modul de
comportare a stofei, iar pentru béieti, la executarea unui
articol din lemn sau metal, importanta este dibacia de a
minui o unealtd in asa fel Incit sd obtina ceva frumos,
deosebit.

Pentru a argumenta cele mentionate, am aplicat, pe un
esantion alcatuit din 100 de studenti ai Facultatii Teknicad,
Fizica, Matematica si Informatica, specialitétile Instruire
in inginerie $i Educatie tehnologicd, un chestionar care
contine citeva Intrebari:

1. Ce intelegeti prin notiunea de creativitate?

2. Care este “ponderea“ creativitatii in executarea

unui articol din lemn, metal, pinza sau stofa?

3. Este necesara creativitatea in realizarea orelor de

educatie tehnologica? Argumentati.

4. Ce loc ocupd creativitatea in pregatirea voastra

profesionala?

5. Numiti obiectele de studiu care favorizeaza

creativitatea.

6. Care dintre disciplinele din planul de invatamint

trebuie sa recurga la creativitate si in ce masu-
ra?
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Prelucrind $spunsurile la itemii chestionarului, am
stabilit ¢$78,3% din respondérsint de @rere $pentru
a dezvolta creativitatea la cofiéstuderd, in primul rind
profesorii trebuie $Pe creativi, 15,7% au relata$ ou
se pot pronué asupra acestui subiect, iar 6% — nu au
auzit de creativitate.

in temeiul celor prezentate anterior, putem trage

urm$toarele concluzii:

1. Creativitatea este indispens&hiricsrei ac-
tivit& umane, aceasta ne dun depistarea
necesibflor %intereselor propribbale altora,
la studierea contradidor dintre starea de fapt
%cea dezirab#, la formularea de sarcini, la
analiza mijloaceloPometodelor de rezolvare a
problemelor, la ideniticarea variantei optime, la
imbodb&ea propriei experie®2 creative etc.

2. Creativitatea este un concept polivalent, care
cuprinde un spectru larg de principii, tenirun
concept mult dependent de domeniul de activitate
concret.

3. Educda tehnologié pe module nece$ib abor-
dare creati® pentru ceea ce elabor&aevul,
studentul.

4. Stude®i — viitori profesori de edudie tehno-
logic$, incs de pe Bncile universi$é trebuie $
1%dezvolte capachfle creative, pentru a le putea
dezvoltelbla generdile in crékere. Disciplinele
tehnice%tehnologice din planul de i$&int
creea$ cond8i prielnice valorbc$ii % mani-

festhrii poten8alului creator viitorilor speciaii
de educ8e tehnologi.
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