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Tipuri si metode de evaluare si apreciere traditionale si

moderne la orele de educatie plastica

Educatia plastica, in calitate de disciplina scolara, joaca un rol important in
dezvoltarea creativitatii, a sensibilitatii artistice si a gandirii vizuale a elevilor.
Cu toate acestea, metodele de evaluare si apreciere a activitatii ...

Curriculumul si manualul de Limba si literatura romana in
clasa a V-a: secvente de monitorizare si evaluare din partea

cadrelor didactice

Pe parcursul anului de studii 2023-2024, in cadrul Subprogramului de Stat
Teoria si metodologia monitorizarii si dezvoltarii continue si ciclice a
Curriculumului scolar, o echipa de cercetatori de la Universitatea de Stat ...

Schimbarea paradigmei de predare a textului literar in era
digitala
La inceputul anului 2025, in Romania a inceput implementarea proiectului

Pedagogie digitald pentru cadrele didactice din invataméantul preuniversitar,
finantat prin programul PNRR. Proiectul este amplu si important, deoarece ...

Competentele civice ale secolului al XXI-lea

Competentele civice reflectd, la un nivel specific, valoarea pedagogica
generala a binelui moral, determinata de cerintele de dezvoltare normala

(In sens normativ superior — axiomatic, legic) a omului si societatii pe termen
scurt, mediu si lung. Avem in vedere valoarea binelui moral ...

2025
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Abordarea curriculumului in

formarea elementelor culturii
artistic-estetice

CZU 37.091 | doi.org/10.5281/zenodo. 15306845

Rezumat: Formarea elementelor culturii artistic-esteti-
Claudia Veronica ce in invatamantul primar se bazeaza nu doar pe strategii

CIOBANU A e .o . .
de predare-invdtare-evaluare, ci si pe un curriculum unic.

Abordarea curriculumului in aceasta directie presupune re-

doctorandd, Universitatea Pedagogicd de Stat
Ion Creangd din Chisinduy

gandirea continuturilor si a activitatilor, dar si a evaluarii.
Trebuie conturate intentii clare atdt pentru elevi, cdt si pentru profesori. Articolul evidentiaza modalitatile de interpretare a
curriculumului, astfel incdt gandirea artistic-esteticd s devind o caracteristicd permanentd in abordarea invatarii. Intelege-
rea clard a curriculumului de catre profesori ca mediu de gandire artisticd, cu evaluarea perceputa ca evolutie individuald
si colectiva continud, sunt principii de bazda. Curriculumul ca mediu artistic pentru profesori si elevi devine o reconstructie
a experientei. Adesea, profesorii gasesc in materialele curriculare o sursa dezvoltata de activitati si sarcini. Dar profesorii
ca artisti sunt si creatori de curriculum, incurajand elevii sa fie artisti.
Cuvinte-cheie: curriculum, cultura artistic-esteticd, gandire artisticd, relatie elev-profesor, proces al invatarii.

Abstract: The development of artistic-aesthetic culture elements in primary education is not based on teaching-lear-
ning-evaluation strategies alone. In order to become essential, they need to be based on a unique curriculum. Approaching
the curriculum in this direction involves rethinking not only content and activities, but also assessment. Clear intentions
must be outlined for both students and teachers. Our article highlights the ways of interpreting the curriculum in such a
way that that artistic-aesthetic thinking becomes a permanent feature in the approach to learning. The clear understanding
of the curriculum by teachers as an artistic thinking environment, with the assessment understood as continuous individual
and collective evolution, are basic principles. The curriculum as an artistic medium for teachers and students becomes a
reconstruction of the experience. Often, teachers find in curricular materials a well-developed source of activities and tasks.
But teachers as artists are also curriculum creators, encouraging students to be artists.

Keywords: curriculum, artistic-aesthetic culture, artistic thinking, student-teacher relationship, learning process.

Gandirea artistica ne Invata sa participam la proces,
sa avem incredere in Invatare prin proces si sa ne ima-
gindm o lume care este in mod necesar interdependenta
cu ceilalti. Aceasta presupune cd gandirea artistic-
estetica este o necesitate pentru elevi. Invatatorii
trebuie sa se asigure ca toate contextele de invatare
fizice si virtuale favorizeaza gandirea artistica, invi-
tand elevii din clasele primare sd ajunga la stadiul
de creatori. Astfel, oportunitatile de invatare care
reclama participarea elevilor — implicarea personala,

angajamentul emotional, dialogul si interactiunea, prin
procese artistice de invatare si relationare, perceptie
si raspuns, conectare si intelegere — le vor permite sa
gaseasca timpul si spatiul pentru a produce noi forme
de intelegere, sa se joace si sa identifice posibilitati.
Participarea lor contribuie la extinderea intelegerii si a
capacitatilor de comunicare in acest proces. Implicati,
elevii vor avea parte de afirmare si apreciere a unicitatii
individuale si culturale prin gandire artistica.
Intelegerea clari a curriculumului de catre profe-




EX CATHEDRA

sori ca mediu de gandire artisticd, cu evaluarea per-
ceputa ca evolutie individuala si colectivd continua,
sunt principii de baza. Curriculumul ca mediu artistic
pentru profesori si elevi devine o reconstructie a expe-
rientei. Se disting formele intermediare, presupunand
continutul ca mediu slab potentat, fard implicarea
deliberata a elevilor. Acest lucru este esential pentru
natura curriculumului ca mediu. Se produce prin in-
teractiunile elevilor cu materiale curriculare. Elevii
vor beneficia de o astfel de reciprocitate intentionata,
intr-un mediu conjunctiv, precedand invatarea semni-
ficativa, vor avea parte de procesele deliberative de
ciutare a conexiunii de invitare intentionate. intr-un
mediu transformational, se vor schimba pe parcurs.
Prin dezvoltarea elementelor culturii artistic-esteti-
ce, elevii beneficiaza de o cunoastere sporitd si de
cresterea Invatarii. Prin urmare, pozitionand natura
curriculumului ca mediu de gandire artistic-estetica,
vedem toate materialele curriculare — programe de
studii, ghiduri curriculare, manuale, lut, vopsea, ziare,
internet, CD-uri interactive, filme, toate tehnologiile,
instrumentele, literatura artistica, muzica si instru-
mentele muzicale, imaginile, obiectele, costumele,
lacurile, campurile, dar si cartierul — ca materiale
pentru implicare si variante de a deveni creatori.
Adesea, profesorii gasesc in materialele curriculare o
sursi dezvoltata de activititi si sarcini. Insa profesorii
ca artisti sunt si creatori de curriculum, incurajand
elevii sa fie artisti. Deci, in loc sa se concentreze
pe atributele externe ale materialelor curriculare,
accentul curriculumului ca mediu devine procesul de
traversare, prin dialogare si negociere a interactiunilor
dintre elevi si materialele curriculare.

Invatatorul trebuie sa abordeze materialele curricula-
re ca materiale artistice, ca un programator care lucreaza
cu tehnici, abilitati si exercitii de apreciere si critica.
Materialele curriculare pot deveni medii de invatare.
De asemenea, cadrul didactic trebuie sa se intrebe cum
poate fiecare elev sa contribuie la miscarea colectiva
a gandirii artistic-estetice, manifestand curriculumul
ca mediu artistic pentru invatare. Profesorii trebuie sa
construiascd continuu baze bogate de continut si cu-
nostinte pedagogice, pe masura ce isi percep drumul in
curriculum si nu departe de acesta ca mediu. C. Cucos
subliniaza acest fapt atunci cand explica activitatea si
continuturile curriculumului: ,,Continutul activitatii
instructiv-educative este dimensionat conjunctural, in
functie de gradul de dezvoltare cognitiva a societatii,
de specificitatea culturald a unei comunitati, de marile
curente de idei devenite dominante™ [1].

Cerintele sunt inaintate de profesori pe tot parcursul
procesului de elaborare a curriculumului — perceperea,
selectarea, organizarea si raspunsul, pe masura ce
negociaza si renegociaza oportunitatile de predare/

invatare. Practica de predare este o cautare continua
de incurajare, participand la curriculum ca mediu.
Forma de invatare creste si se formeaza prin proce-
sul de interactiune: de la instructiunile date clasei in
ansamblu la implicarea in grupuri mici sau individual,
se Incorporeaza multe roluri de predare non-directive,
impreuna cu roluri de predare mai autoritare. Aceasta
necesita participarea deplina a tuturor actorilor. Ast-
fel, si elevii adopta o asemenea atitudine, deoarece
isi percep drumul in gandirea artistic-estetica, dar nu
departe de ea. Mediul curriculumului din sala de clasa
se formeaza pe masura ce se contureaza experientele
elevilor. Curriculumul este planificat intentionat, dar,
in acelasi timp, nu este in intregime prevazut sau
preconceput, fiind astfel animat de miscare si de posi-
bilitatea autoreglarii. Traitd diferit de catre indivizi si
clasa in ansamblu, invatarea are loc in mod activ. Ea
devine vizibila si tangibila prin evaluarea Intelegerii, a
interpretarilor si a expresiilor personale, presupunand
construirea personald a sensului, bazandu-se pe dia-
log si participare ca mijloc si implicand calitati care
trebuie simtite si trdite ca un intreg. Atragerea elevilor
in profunzimea si complexitatea materiei cultiva o
comunitate de invatare investita in natura individuala/
colectiva a culturii artistic-estetice. Deci toti se anga-
jeaza la rate diferite, Tn moduri diferite, in salturi si
limite, cu opriri si porniri. Este o miscare care le cere
elevilor si profesorilor sa participe la proces, nu numai
la produsele finale. Miscarea este generativa, atenta la
particularitatile contextului si deschisa posibilitatilor.
In cadrul gandirii artistic-estetice se regiseste o directie
valoroasd, un mediu pentru predare si invatare, care le
cere elevilor si profesorilor sa participe prin adaptare,
schimbare, construire si creatie comuna.

Evaluarea ca gandire artistic-estetica insotitoare a
invatarii artistic-estetice se bazeaza pe evaluare continud,
pentru a fi o parte integranta a procesului, sprijinind si
imbunatatind invatarea. Astfel de mijloace de evaluare
presupun ca produsele de invatare nu pot fi separate de
procesele de invatare. Literatura de cercetare contemporana
documenteaza relatiile dintre evaluare si toate tipurile de
invatare. Si, desi la nivel teoretic se cunosc aceste principii,
accentul pentru profesori si elevi se pune adesea pe pro-
dusul de evaluare, cum ar fi un instrument predeterminat,
mai degraba decat pe procesul de evaluare in sine. Trebuie
luate in considerare practicile de evaluare a clasei necesare
pentru formarea si informarea efectiva a Invatarii.

Deoarece formarea elementelor culturii artistic-es-
tetice se bazeaza pe dimensiunea creativa, care rezista
rutinei impuse si cere formarea unei gandiri artistice
alaturi de judecati in curs de desfasurare, se vor lua
in considerare alternative, se va adopta deschiderea si
inventivitatea, precum si practici de evaluare formativa
care stimuleaza si continud invatarea.
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Practicile de evaluare formativa ofera reciprocitate,
conectivitate siun potential transformational, creand in-
tegrala dinamica participativa a gandirii artistic-estetice.
Activitati menite sa evite invatarea traditionala, permi-
tandu-le profesorilor si elevilor sa isi atinga potentialul
in cadrul proceselor de invatare, printre care se numara
discutiile, brainstormingul, interogarea didactica, descri-
erea a ceea ce se stie, cum se stie si ce s-ar putea sa se
stie, hartile conceptuale, dezbaterile, experimentele si
exercitiile speculative — toate sunt exemple de practici
de evaluare formativa, deoarece ,,problemele estetice
sunt foarte des interdisciplinare, determinate nu numai
de practicile in continua schimbare ale diferitelor arte, ci
si de noile date empirice provenite din stiintele naturale,
psihologice si sociale, precum si din evolutia culturala
a comunitatilor umane” [4].

Caracteristici-cheie care se suprapun si abordeaza
acest potential In cadrul practicilor de evaluare forma-
tiva sunt urmatoarele: profesorii si elevii participa la
experientele prezente in situatiile de invatare ca punct
din care incepe invatarea. Acestea cuprind materiile
prime ale gandirii artistic-estetice prezente pentru
elevi, profesor si subiectul propriu-zis. Recunoasterea
de catre profesor a acestor materii prime si cautarea
intentionatd a construirii relatiilor, conectarea elevi-
lor, a profesorului si a subiectului este opera gandirii
artistic-estetice. Astfel, ca exemplu, in educatia lite-
rar-artistica, oportunitatile de a demonstra cunostintele
anterioare contribuie la dezvoltarea abilitétilor de
comunicare si, de asemenea, le permit profesorilor
sd vada specificul fiecarui elev, sa ofere feedback
constructiv si sd 1si imagineze cum ar putea valorifica
si aborda aceste idei cu alti elevi. Profesorii si elevii
cauta dovezi ale proceselor de Invatare in produsele
finale, dorind sé examineze specificul intelegerii in-
dividuale a elevilor si sa utilizeze aceasta intelegere
ca bazd pentru a evalua si negocia practicile reciproce
continue destinate dezvoltarii gandirii. Obiectivele
acestui proces reprezinta ,,demersuri structurate pe-
dagogic-estetic pentru formarea-dezvoltarea valorilor
constituente ale culturii artistic-estetice pe domeniile
afectiv-receptiv, receptiv-comprehensiv, comprehen-
siv-interpretativ si productiv-creativ”’ [6]. Profesorii si
elevii cauta dovezi de internalizare a conceptelor, exa-
minand particularitatile aportului elevilor si castigul
din situatia de invatare, ceea ce le ofera participantilor
modalitati de a transmite directiile si formele pe care
le ia angajamentul lor.

Activitatile de invatare propuse de curriculum apro-
fundeaza intelegerea pe masura ce ideile sunt revizuite,
schimbate si adaptate in diferite moduri si circumstante,
transferand si consolidand capacitatile expresive. Profe-
sorii §i elevii recunosc cd invatarea poate fi documentata
diferit si ca exista multe de castigat pentru toata lumea
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prin multitudinea de intelegeri. Céutarea unor astfel de
oportunitati afirma si valorifica experientele si interpre-
tarile personale. La randul sau, acest lucru construieste
increderea si contribuie la formarea unei comunitati de
elevi care practica in mod concret modul in care altii
permit gandirea artistic-estetica la nivel de clasa prin eva-
luare dinamica incorporata. Profesorii si elevii invata sa
se mandreasca cu validarea si largirea gandirii personale,
facilitatd masiv de preocuparea colectiva.

Intrarea in relatiile discursului artistic-estetic este
baza creatiei si sugereaza o organizare si o forma de
cercetare continud, de luare a deciziilor intr-un schimb
constant intre profesori si elevi. Aceste caracteristici ale
evaluarii formative se pliaza intre ele si le cer profeso-
rilor si elevilor sa isi reorienteze activitatile de invatare
artisticd de la intrebarea: ,,Ce se stie despre concepte
sau termeni predeterminati?” la ,,Ce dezvaluie aceasta
lucrare despre cel care invata si despre intelegerea ei?”.
Prin urmare, expresia Invatarii este vazuta ca articuland
intelegeri relationale, specifice, direct legate de specifi-
cul sarcinii de invatare. Formele de evaluare formativa
trebuie sa adere relatiei proces-produs-elev. Profesorii
trebuie sa le perceapd ca pe o ,.tesatura coerenta” care
exprima interactiunea dintre elev si subiect. Aceasta in-
teractiune elev-mediu al invatarii-profesor este dezbatuta
de M. Latta si E. Chan. Cercetatorii listeaza ,,calitatile
interdependente care insufla gandirea artistica: atentia;
investitia personald; angajamentul emotional; libertatea
perceputd; dialogul si interactiunea; acordajul in cadrul
sarcinii; cunoasterea de sine extinsa” [5].

Curriculumul trebuie sa prevada dimensiunea
redundanta a acestui proces, care se manifesta ca o
miscare repetitiva. Este o repetitie dinamica si ge-
nerativa, mai degraba decat pur si simplu repetarea
aceluiasi lucru din nou si din nou. J. Dewey o numeste
,recurenta estetica” [2], distingand-o de recurenta
mecanicd. Recurenta mecanicd se concentreaza
asupra partilor izolate si, prin urmare, departe de
intreg. Recurenta estetica tine insa de individualita-
tea prezenta in fiecare artefact de invatare, cautand
conexiuni personale, dar si relatii, asocieri si inter-
actiuni cu alti indivizi si In ansamblu, extinzand si
transformand intelegerea tuturor. Recurenta estetica
se refera la profesori si elevi care participa la relatiile
de manifestare, mai degraba decat elemente specifice
in formele de invatare recurente. Aceste recurente
se prezinta in contexte diferite si cu consecinte de
invatare diferite. A discerne intre aceste relatii este
conditia indispensabila a participarii la procesele de
gandire artistica. Capacitatea de a percepe relatiile
dintre parti este ceea ce profesorii vor fi rugati sa
interpreteze in cursul evaluarii formative.

in concluzie: Procesele si produsele de invitare
trebuie sa afirme si s manifeste vitalitatea reciproca

ABORDAREA CURRICULUMULUI IN FORMAREA ELEMENTELOR CULTURII ARTISTIC-ESTETICE




EX CATHEDRA

prin practici de evaluare formativa. O constientizare 2. Dewey J. Experienta si educatie. Bucuresti:
sporita a construirii relatiilor dintre elevi si continut Editura Universitatii din Bucuresti, 2021.

trebuie sa rezulte din Tnsasi structura curriculumului. 120 p.

J. Dewey noteaza ca ,,pretentia profesorului de a se 3. Dewey J. Cum gandesc oamenii. Bucuresti:
clasifica ca artist este masurata de capacitatea sa de Herald, 2022.

a promova atitudinea artistului in cei care studiaza 4. Giombini L., Kvokacka A. Applying Aesthetics

cu el” [3]. Conturarea unei astfel de dimensiuni in
curriculum este critica pentru natura formativa a

to Everyday Life, Methodologies, History and
New Directions. London: Bloomsbury, 2023.

invatarii, pentru formarea si dezvoltarea elementelor 240 p.
culturii artistic-estetice. 4. Latta M., Chan E. Teaching the Arts to Engage
English Language Learners. London: Routledge,
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profesionala ale cadrelor
didactice si de conducere
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activitatii educative

Olga BALANICI
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Ton Creangd din Chisinduy

Rezumat: Articolul trece in revista nevoile de dezvol-
tare profesionald ale cadrelor didactice §i de conducere privind proiectarea si organizarea activitdtii educative la clasa
de elevi. Sunt prezentate date ale experimentului pedagogic de constatare, in cadrul caruia a fost aplicat un chestionar si
au fost colectate informatii privind problema abordata. Ca baza au fost enuntate reperele epistemologice ale mai multor
cercetdtori. In rezultatul chestiondrii, au fost identificate anumite probleme ale cadrelor didactice si de conducere in ma-
nagementul activitatii educative in gcoala.

Cuvinte-cheie: nevoi, dezvoltare profesionald, diriginte, manager, activitate educativd, instrument experimental, rezultate
constatative.

Abstract: The article presents the professional development needs of teaching and management staff regarding the design
and organization of educational activities in the classroom. The article includes experimental data from a diagnostic educatio-

nal experiment, where a questionnaire was applied and information was collected on the addressed issue. The epistemological §
benchmarks of several researchers were stated as a basis. The survey results identified certain issues faced by teachers and o
managers in managing educational activities within educational institutions. 8
Keywords: needs, professional development, head teacher, manager, educational activity, experimental tool, diagnostic =
results. 3
N

Intr-un mediu educational in continui schimbare,  organizarea activitdtii educationale. Ca bazi episte- g
pentru a face fatd provocarilor actuale, este esential ~ mologica pentru elaborarea acestui chestionar servesc >
ca profesorii s 1si perfectioneze constant abilitatile.  ideile cercetatorilor A Maslow [7], D. Popescu [8], C. c;
Ne-am propus sa investigdm opinia cadrelor didactice =~ Gheorghiu [6], N. Silistraru [9], V. Andritchi [2; 3] 5
si manageriale din diferite institutii de invatamant din  si A. Afanas [1]. g
tard prin aplicarea Chestionarului privind identifica- In spiritul pedagogiei secolului al XXI-lea, profesorii o
rea nevoilor de dezvoltare profesionald ale cadrelor  trebuie sa isi dezvolte capacitatea de adaptare la nevoile §
didactice si de conducere legate de proiectarea si  de schimbare ale elevilor. Este important ca scenariul ot
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unei activitati educative sa corespunda caracteristicilor
de varsta ale elevilor, sa fie orientat spre intelegerea
valorii scolii in constientizarea si satisfacerea nevoilor
fundamentale ale omului, agsa cum le-a asezat A. Maslow
(1970) in binecunoscuta piramida a trebuintelor umane
(Piramida lui Maslow) [7].

Conform opiniei autorului D. Popescu, managementul
educational este ,,un proces complex de planificare, orga-
nizare, coordonare, directionare si control al resurselor
educationale, menit sa atinga obiectivele educationale si sa
maximizeze eficienta institutiei de invatamant” [8, p. 23].

Aderam la recomandarea cercetatorului C. Gheor-
ghiu, care defineste managementul educational ca fiind
un proces complex de organizare, coordonare si evaluare
a resurselor umane, materiale si financiare in vederea
realizarii obiectivelor institutiei de invatamant [6, p. 72].

Unul dintre obiectivele institutiei educationale re-
prezinta dezvoltarea profesionald a cadrelor didactice/de
conducere pentru a obtine rezultatele scontate si succesul
scolar in activitatea elevilor.

Activitatea educativa reprezinta dimensiunea opera-
tionald a procesului de invatamant determinata de capa-
citatea de proiectare, organizare si realizare pedagogica
a profesorului diriginte, asumata in functie de conditiile
specifice fiecarui colectiv de elevi [Apud 1, p. 7].

Un alt concept important este managementul activi-
tatilor extracurriculare, care, in opinia cercetatoarei L.
Cebanu, consta in ,,proiectarea, monitorizarea si utili-
zarea unui set de instrumente de gestionare a relatiilor
profesori-elevi, pe de-o parte, si elevi-elevi, pe de alta
parte” [4]. In viziunea noastra, aceasti relatie este un
concept-cheie, care determina functionalitatea proiectarii
si organizarii activitatii educative.

Totodata, in Republica Moldova activitatea de diri-
gentie nu este insotitd de vreun document de politici
educationale, de exemplu, curriculum, asa cum este
specificat pentru disciplinele scolare. Analiza literatu-
rii de specialitate demonstreaza ca ultimul document
curricular pentru profesori si manageri in problematica
dirigentiei a fost elaborat in 2003 [5].

SCOPUL $SI METODOLOGIA CERCETARII

Articolul isi propune sa analizeze importanta identi-
ficarii nevoilor de dezvoltare profesionala ale cadrelor
didactice privind organizarea activitatii educative.
Imbunatitirea competentelor acestora este importanta
pentru eficienta activitatilor educationale in scoli, pen-
tru a asigura calitatea procesului educational la clasa.

Chestionarul a vizat evaluarea nevoilor si preferintelor
cadrelor didactice si de conducere in domeniul proiectarii
si organizarii activitatii educative. Prin raspunsurile obti-
nute, am dorit sa identificim domeniile in care subiectii
chestionati simt cd au nevoie de dezvoltare profesionala
privind proiectarea si organizarea activitatii educative.

EX CATHEDRA

Chestionarul este structurat in trei sectiuni principale.
Prima sectiune vizeaza scopul instrumentului aplicat,
a doua sectiune include date generale despre subiectii
chestionati, precum tipul institutiei de invatdmant, var-
sta, sexul si stagiul de munca. Aceasta informatie ne
ajutd sa intelegem mai bine profilul cadrelor didactice
si de conducere care au participat la studiul realizat si sa
stabilim problemele conform profilului acestora. A treia
sectiune contine intrebari a) cu varianta de raspuns, unde
se solicita incercuirea raspunsului pentru care opteaza
cadrele didactice, si b) fard varianta de raspuns, care
solicitd opinia participantilor privind subiectul abordat.
In aceastd sectiune sunt cuprinse intrebari despre activi-
tatile educative, documentele relevante, competentele de
proiectare si planificare, utilizarea tehnologiei, metodele
de motivare a elevilor si interesul pentru programele de
dezvoltare profesionald vizand proiectarea si organi-
zarea activitatii. Aceasta sectiune este esentiala pentru
identificarea nevoilor specifice ale cadrelor didactice si
de conducere privind organizarea demersurile educative
la clasa de elevi.

REZULTATE SI DISCUTII

Chestionarul Identificarea nevoilor de dezvoltare pro-
fesionala ale cadrelor didactice si de conducere privind
proiectarea si planificarea activitatii educative, aplicat
in luna mai 2024 pe un esantion de 64 de respondenti,
identifica opiniile cadrelor didactice si manageriale de
diferite niveluri cu privire la necesitatea si oportunitatile
proiectarii $i organizarii activitatilor educative 1n institutia
de Invatamant si ofera date despre perceptia participantilor
asupra nevoilor de formare a competentei de proiectare
si planificare a activitatilor educative. Analiza i compa-
rarea raspunsurilor oferite de subiecti permit elaborarea
si implementarea Programului de formare a competentei
de management al activitatilor educationale in institutiile
de invatamdnt, precum si verificarea validitatii Modelului
pedagogic al managementului activitatilor educative la
clasa de elevi.

INTERPRETAREA DATELOR
CHESTIONARULUI IDENTIFICAREA
NEVOILOR DE DEZVOLTARE PROFESIONALA
A CADRELOR DIDACTICE ST DE CONDUCERE
PRIVIND MANAGEMENTUL A CTIVITJTII
EDUCATIVE

Analiza comparata si interpretarea rezultatelor obtinu-
te releva faptul ca majoritatea participantilor la experiment
au completat cu responsabilitate chestionarul propus.

Asadar, intrebarea Ce infelegeti prin activitate edu-
cativa? presupune explicarea conceptului de activitate
educativd in contextul procesului de invitare. In Tabelul
1 sunt prezentate rezultatele constatative ale opiniei
subiectilor chestionati.
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Tabelul 1. Rezultatele constatative ale opiniei subiectilor experimentali la Itemul 1

Varianta de raspuns Numar de raspunsuri Procentaj (%)
a) Activitati organizate in cadrul lectiilor, conform unui orar stabilit 39 60,94
b) Activitati organizate dupa lectii, dar in cadrul institutiei de invatamant 40 62,5
¢) Activitati organizate extrascolar, in afara institutiei de invatamant 31 48,44
d) Activitati organizate in cadrul concursurilor, expozitiilor 36 56,26
Alte raspunsuri 5 7,81

Diagrama 1. Distributia rezultatelor constatative ale opiniei subiectilor experimentali la Itemul 1
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Raspunsurile participantilor si distributia rezultatelor prezentate in Tabelul 1 si Diagrama 1 reflecta o perceptie
variata asupra activitdtilor educative. Cel mai inalt procent, 62,5%, este asociat cu activitatile organizate dupa
lectii, dar in cadrul institutiei de Invatamant, ceea ce sugereaza ca majoritatea subiectilor considera ca activitatile
educative se desfagoara preponderent in contexte formale, adica in institutia de invatamant.

De asemenea, 60,94% dintre participanti au mentionat activitatile organizate in cadrul lectiilor, conform unui
orar stabilit, ceea ce confirma importanta lectiilor structurate in procesul educativ. Totusi, 48,44% din respon-
denti au evidentiat activitatile organizate 1n afara programului scolar, ceea ce sugereaza un interes crescut pentru
invatarea informald si nonformala, iar 56,26% au mentionat activitatile desfasurate in cadrul concursurilor si
expozitiilor.

Raspunsurile alternative — 7,81% — indicd nevoia de a diversifica activitdtile educative, de a include o gama
mai largd de abordari pedagogice. De asemenea, datele experimentale sugereaza ca, desi activitatile educationale
sunt recunoscute si apreciate in diverse contexte, este necesar de a Tmbunatati intelegerea si utilizarea activitatilor
educative in randul subiectilor, ceea ce ar putea conduce la o educatie holistica si integrata mult mai bine structurata
in institutia de Invatdmant.

Pentru intrebarea 2 — In ce documente de politici/reglementdri normative este prezentd activitatea educativa?,

opinia participantilor a fost solicitata prin alegerea mai multor variante de raspuns din cele propuse. Tabelul 2 §
prezinta urmatoarea distributie a raspunsurilor. o
a

Tabelul 2. Rezultatele constatative ale opiniei subiectilor experimentali la Itemul 2

Varianta de raspuns Numair de raspunsuri | Procentaj (%) 2

a) in reglementarile institutionale; numiti-le 37 57,8 ;
b) in reglementdrile locale (directia de invatdmant); numiti-le 24 37,5 s
¢) in documente de politici/reglementari normative nationale; 52 81,3 5
numiti-le &
d) in documente de politici/reglementéri normative 10 15,6 .§
internationale; numiti-le g
-

[a]
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Diagrama 2. Distribufia rezultatelor constatative ale opiniei subiectilor experimentali la Itemul 2
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Analizand rezultatele, observam urmatoarea distri-
butie a raspunsurilor.

Varianta c) in documente de politici/reglementari
normative nationale a acumulat 52 de raspunsuri
(81,3%), ceea ce indicd o perceptie majoritara a cadre-
lor didactice si manageriale privind faptul ca activita-
tea educativa este, in principal, reglementata la nivel
national. Aceasta poate reflecta o dependenta mare de
politicile si normele legislative nationale in organizarea
si implementarea activitatilor la clasa.

Varianta a) in reglementarile institutionale sugereaza
ca un procent semnificativ dintre participanti (57,8%)
considerd ca activitatea educativa este prezenta si in
cadrul reglementarilor interne ale institutiilor de inva-
tamant, cum ar fi statutul institutiei sau regulamentele
proprii.

Varianta b) in reglementarile locale (directia de
invatamant) a obtinut 24 de raspunsuri (37,5%). Acest
rezultat aratd ca aproape o treime dintre participanti
percep existenta unor reglementari locale care contribuie
la organizarea activitatilor educative.

Varianta d) in documente de politici/reglementari
normative internationale a fost mentionata de 10
respondenti (15,6%), indicand o proportie mai redusa
de subiecti care considera cd activitatile educative
sunt influentate de documente internationale. Aceasta
poate reflecta un nivel mai redus de familiarizare sau
aplicare a reglementarilor internationale in contextul
institutional local.

La categoria alte raspunsuri se regasesc actele
numite de subiecti sau mentiuni individuale despre
diverse documente si reglementari, cum ar fi Statutul
institutiei, Planul de activitate al comisiilor meto-
dice, Codul educatiei, Curricula nationale, diferite
legi si regulamente specifice, ceea ce scoate in relief
diversitatea surselor legislative si administrative
consultate de catre cadrele didactice si de conducere
in activitatea lor.

Raspunsurile oferite sugerecaza ca majoritatea
cadrelor didactice si manageriale au cunostinte so-

lide despre documentele nationale relevante pentru
activitatea educativa, dar existd o atentie mai redusa
pentru reglementdrile locale si internationale. Aceasta
tendintd ar putea fi abordata prin programe de dez-
voltare profesionald, care sa clarifice si sa integreze
toate nivelurile de reglementare — institutional, local,
national si international — in activitatea educativa a
cadrelor didactice si manageriale.

intrebarea 3, In ce mdsurd va simtiti siguri de
competenta dumneavoastrd de a proiecta si planifica
activitati educative in mod eficient?, a vizat perceptia
subiectilor asupra propriei competente in proiectarca
si planificarea demersurilor educative.

Dintre cei 64 de subiecti: 5 (7,8%) se simt foarte
siguri, indicand o incredere puternica in abilitatile
lor de proiectare si planificare; 24 (37,5%) se simt
destul de siguri, ceea ce sugereaza ca detin compe-
tenta Intr-o mare masura, dar recunosc posibilitatea
imbunatatirii acesteia; cei mai multi, 26 de subiecti
(40,6%), au indicat ca se simt suficient de siguri —
acest lucru sugereaza cd majoritatea cadrelor didac-
tice si de conducere considerd cd au competentele
necesare, dar poate existd si un grad de incertitudine
sau nevoia de validare suplimentara a abilitatilor lor.
8 subiecti (12,5%) se simt partial siguri, exprimand
direct nevoia de mai multa pregéatire in proiectarea
si organizarea activitatii educative, ceea ce ar putea
reflecta constientizarea propriilor limitari si deschi-
derea catre dezvoltare profesionald continua. Doar
un subiect (1,6%) se simte slab privind aceastd com-
petentd, ceea ce indica o insecuritate semnificativa
sau lipsa de experienta.

Niciunul dintre respondenti nu a selectat optiu-
nea de raspuns deloc. Acest fapt sugereaza ca toti
participantii la chestionare simt un anumit nivel de
competentd in acest domeniu si cd activitatea educativa
este prezenta in demersurile profesionale ale cadrelor
didactice si de conducere — prin orele de dirigentie,
masurile extrascolare, seminarii, mese rotunde etc.
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Tabelul 3. Rezultatele constatative ale opiniei subiectilor experimentali la Itemul 3

Varianta de raspuns Numair de raspunsuri | Procentaj (%)
a) Masimt foarte sigur, indicand o incredere puternica in abilitatile 5 7,8
de proiectare si planificare.
b) Ma simt destul de sigur, sugerand ca detin competenta intr-o 24 37,5
mare masurd, dar recunosc si posibilitatea imbunatatirii acesteia.
¢) Ma simt suficient de sigur. 26 40,6
d) Ma simt partial sigur. 8 12,5
e) Ma simt nesigur. 1 1,6

Diagrama 3. Distributia rezultatelor constatative ale opiniei subiectilor experimentali la Itemul 3

M4 simt nesigur M 1.6
Ma simt partial sigur 12.5
Ma simt suficient de G 40.6

sigur

Ma simt destul de G 375

sigur
Ma simt foarte sigur I 7.5

0 10 20 30 40 50
M procent

Aceste raspunsuri evidentiaza importanta dezvoltarii profesionale si personale in domeniul proiectarii activita-
tilor educative, subliniind ca majoritatea cadrelor didactice si de conducere recunosc necesitatea unei imbunatatiri
continue, chiar daca se considera suficient de competente.

Analiza raspunsurilor prezentate de subiecti la intrebarea 4 (Tabelul 4 si Diagrama 4), privind intelegerea
complexitatii si a impactului comunicarii dintre cadrele didactice si parintii, Cum va simtiti in ceea ce priveste
comunicarea cu elevii si parintii?, ofera informatii relevante despre perceptia cadrelor didactice si de condu-
cere asupra propriilor abilitati de comunicare. Am constatat urmatoarele rezultate pentru variantele de raspuns
solicitate: am abilitatile de comunicare foarte dezvoltate (21,9%, 14 subiecti), acest grup este probabil cel mai
increzator in abilitatile lor de a dialoga eficient si de a Tmbunatéti relatiile cu elevii si parintii. Acesti respondenti
ar putea fi considerati lideri In promovarea bunelor practici de comunicare in cadrul institutiilor de invatadmant.

Optiunea Am abilitati de comunicare destul de dezvoltate a acumulat 57% din voturi (37 subiecti). Desi efici-
enti, acesti respondenti ar putea beneficia de programe de formare suplimentare pentru a-si perfectiona tehnicile
de comunicare si pentru a aborda situatii mai complexe sau sensibile.

12 subiecti (18,8%) considera cd abilitatile lor de comunicare sunt suficiente, sugerand ca isi pot indeplini
sarcinile necesare, dar ar putea avea anumite incertitudini in gestionarea unor situatii de comunicare mai dificile.

Nevoie de imbunatatiri — este varianta de raspuns care a obtinut 3,1% (2 subiecti). Astfel, putini respondenti
recunosc ca au nevoie de imbunatatiri semnificative 1n ceea ce priveste abilitdtile de comunicare. Acest grup este
constient de propriile limitari si de nevoia de a participa la programe de dezvoltare profesionald axate pe comunicare.

Niciun subiect nu a indicat ca are dificultati semnificative in comunicarea cu elevii si parintii, ceea ce
sugereaza o perceptie in general pozitiva asupra competentelor de comunicare in randul participantilor. Tot-
odata, situatia reald din institutiile de invatamant demonstreaza ca exista anumite dificultati in comunicarea
cu parintii si elevii.

Aceasta distributie a raspunsurilor arata o tendinta generala pozitiva privind perceptia subiectilor chestionati
legata de competentele de comunicare, dar, totodata, releva nevoia de dezvoltare continud pentru o parte dintre
cadrele didactice si manageriale.

Datele experimentale obtinute pot fi utilizate pentru a argumenta necesitatea investitiei in programe de forma-
re continud si In resurse care sa sprijine comunicarea eficientd intre cadrele didactice, elevi si parinti. Aceasta ar
putea contribui nu doar la imbunatatirea relatiilor intre actorii implicati in procesul educational, dar si la sporirea
eficacientei procesului educational in institutiile de invatamant de toate nivelurile.
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Tabelul 4. Rezultatele constatative ale opiniei subiectilor experimentali la Itemul 4

Varianta de raspuns Numair de raspunsuri | Procentaj (%)
a) Am abilitati de comunicare foarte dezvoltate. 14 21,9
b) Am abilitati de comunicare destul de dezvoltate. 37 57,8
¢) Am abilitati de comunicare suficient dezvoltate. 12 18,8
d) Am nevoie de imbunatatiri privind abilitatile de comunicare. 2 3,1
e) Am dificultati semnificative in comunicarea cu elevii si parintii. 0 0

Diagrama 4. Distributia rezultatelor constatative ale opiniei subiectilor experimentali la Itemul 4
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Intrebarea 5, Care sunt principalele provocdri cu care v confruntati in proiectarea si planificarea activitdtii
educative?, ofera o perspectiva detaliata asupra obstacolelor pe care cadrele didactice si de conducere le intdmpina
in acest proces. Analiza raspunsurilor celor 64 de subiecti se pozitioneaza dupa cum urmeaza.

Adaptarea continutului si a metodelor de predare la diferite nevoi ale elevilor — aceasta a fost cea mai des
intalnitd provocare, cu 40 de raspunsuri (62,5%). Aceasta cifra indica dificultatea in personalizarea experientei de
invatare, pentru a raspunde diversitatii stilurilor de invatare si nevoilor individuale ale elevilor, ceea ce necesita un
efort considerabil si resurse educationale flexibile.

Identificarea nevoilor si a asteptarilor elevilor — este a doua cea mai frecventa provocare, cu 30 de raspunsuri
(46,9%). Subliniazd complexitatea intelegerii si interpretarii corecte a asteptarilor si cerintelor elevilor. Aceasta
implicd necesitatea unei comunicari eficiente si a aplicarii sistematice a feedbackului, pentru a ajusta si a imbunatati
continuu procesul educational. In acest context, cercetatorul Nicolae Silistraru accentueaza importanta de a evalua
efectele actiunilor pedagogice pentru a ajusta metodele de invatamant. El afirma: ,,In cazul ideal, educatorul trebuie
sa dezvaluie rezultativitatea actiunilor sale pedagogice, adica sa stabileasca ce s-a schimbat in pozitia educatorului.
Pe baza acestei informatii, el poate decide cum sa procedeze in vederea optimizarii actiunilor educationale ulteri-
oare” [9]. Aceasta perspectiva evidentiaza necesitatea unei abordari reflexive in educatie, care permite profesorului
diriginte sd adapteze si sa rafineze continuu strategiile didactice 1n functie de dinamica si evolutia grupului de elevi
pe care il instruieste.

Gestionarea resurselor si a timpului disponibil — este mentionata de 24 de subiecti (37,5%). Aceasta provocare
reflectd o preocupare constantd privind optimizarea utilizarii timpului si a resurselor disponibile, care sunt adesea
limitate in contextul educational real.

Alte provocari: doar un subiect (1,6%) a mentionat alte dificultati specifice, cum ar fi lipsa spatiului de lucru si
a timpului disponibil, aspecte care pot afecta semnificativ desfasurarea activitatilor planificate.

Rezultatele prezentate scot in relief necesitatea unei abordari mai adaptative si a unor resurse care sa permita
depasirea acestei provocari, evidentiind, totodata, importanta dezvoltarii profesionale privind metodele de predare
inovative si gestionarea eficientd a claselor de elevi, a situatiilor educationale existente.

Tabelul 5. Rezultatele constatative ale opiniei subiectilor experimentali la Itemul 5

Varianta de raspuns Numir de raspunsuri| Procentaj (%)
a) Adaptarea continutului si a metodelor de predare la diferite nevoi ale elevilor 40 62,5
b) Identificarea nevoilor si a asteptarilor elevilor 30 46,9
c) Gestionarea resurselor si a timpului disponibil 24 37,5
d) Alte provocari 1 1,6
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Diagrama 5. Distributia rezultatelor constatative ale opiniei subiectilor experimentali la Itemul 5
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Analiza cantitativa si calitativa a datelor colectate prin intermediul chestionarului a scos in evidenta o serie
de aspecte legate de proiectarea si organizarea activitatilor educative care solicitd imbunatatiri si optimizari,
subliniind atat punctele forte, cat si lacunele existente. Printre problemele identificate se numara: insuficienta
cunoastere a metodologiilor si a strategiilor necesare pentru proiectarea si organizarea eficienta a activitatilor
educative in clasa de elevi; dificultdti intampinate in adaptarea continuturilor si a metodelor de predare la
nevoile si stilurile de invatare ale elevilor, precum si in gestionarea timpului si a resurselor disponibile.

Aceste constatari subliniaza nevoia de a proiecta si implementa programe de formare continua adaptate specificului
nevoilor identificate. Conform perspectivei autorilor N. Silistraru si S. Golubitchi, competenta profesionala a cadrelor
didactice si de conducere se bazeaza pe interactiunea dintre capacitatile cognitive, afective si motivationale, sustinute
de trasaturile de personalitate ale acestora, conferindu-le calitdtile necesare pentru a asigura desfasurarea unui proces
educational de calitate [10, p. 76].

in concluzie: Rezultatele obtinute in urma analizei datelor chestionarii constituie un punct de plecare solid
pentru organizarea unui program de perfectionare privind competenta de proiectare si organizare a activitatilor
educative la clasa de elevi. Acest program poate contribui in mod semnificativ la dezvoltarea profesionala a ca-
drelor didactice si de conducere si, implicit, la imbunétatirea procesului educational pe dimensiunea activitate
educativd.
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Posibilitati si limite in

dezvoltarea socioemotionala
a copiilor cu tulburari din
spectrul autist
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STROESCU Rezumat: Articolul pleaca de la intrebarea parintilor,

dar si a comunitatii educationale, referitoare la existenta sau

doctorands, Universitatea Pedagogica de Stat inexistenta unor posibilitati de dezvoltare socioemotionald a

CNESEERCIRRSESREY  Ccopiilor cu tulburdri din spectrul autist. Raspunsul elaborat
pe fond conceptual si praxiologic evidentiaza faptul ca sunt mai multe posibitati care trebuie valorificate si dificultati sau limite
ne conectam permanent la nevoile copilului, iar prin valorificarea potentialului existent pot fi depasite limitele care se interpun
in procesul dezvoltdrii sale socioemotionale. In plan metodologic, nevoia aplicdrii unor strategii personalizate se impune incd de
la o varsta frageda. Eficienta lor este dependentd de capacitatea specialistilor de colaborare eficienta cu toti membrii familiei.
Parteneriatul initiat managerial §i intensificat psihologic permite asigurarea constantei si a continuitatii intregului proces de
dezvoltare socioemotionald a copiilor cu tulburari din spectrul autist.

Abstract: The article starts from the question of parents, but also of the educational community, regarding the existence
or non-existence of possibilities for the socio-emotional development of children with autism spectrum disorders. The answer
developed on a conceptual and praxiological basis highlights the fact that there are several possibilities that must be capitalized
on and difficulties or limits that must be overcome in order to ensure autonomy, independence and social integration. From
this perspective, all existing possibilities help us to permanently connect to the needs of the child. And by capitalizing on the
existing potential, the limits that stand in the way of the socio-emotional development of children can be overcome. In metho-
dological terms, the need to apply personalized strategies is imposed from a sufficiently young age. Their efficiency depends
on the capacity of specialists to collaborate effectively with all family members. The partnership initiated managerially and
intensified psychologically allows ensuring the constancy and continuity of the entire process of socio-emotional development
of children with autism spectrum disorders.

Keywords: possibilities, difficulties, limits, capacity, socio-emotional development, personalized strategies.

INTRODUCERE
Dezvoltarea socioemotionald a copiilor cu tulburari din spectrul autist (TSA) constituie un domeniu de cercetare
complex, interdisciplinar, care ofera oportunitati si provocari semnificative, cu profunde implicatii asupra integrarii
sociale si a calitatii vietii. Procesul de natura psihopedagogica si sociald speciald este continuu si determind multiple
copilului; o actiune de integrare sociala si comunitard; un set de interventii tehnologice inovative perfectibile la
nivel de strategii personalizate.
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POSIBILITATI DE DEZVOLTARE
SOCIOEMOTIONALA

Demersul pedagogic necesar pleacad de la premisa
ca fiecare copil este unic. Modul in care el poate in-
teractiona cu lumea din jur este influentat de anumite
caracteristici comune specifice tulburarilor din spectrul
autist. Pe acest fond, dezvoltarea socioemotionald este
posibila. Putem identifica si promova mai multe posi-
bilitati de realizare efectiva, prin:

e dezvoltarea abilitatilor de comunicare verbala
sau alternativa: limbajul semnelor, dispozitive
de comunicare asistata, sisteme de comunicare
prin schimb de imagini;

e [Invatarea abilitatilor sociale, prin interventii
terapeutice de: initiere, mentinere si finalizare
in bune conditii a conversatiei, in conditii de
intelegere a emotiilor, de rezolvare a problemelor
sau a conflictelor sociale;

e dezvoltarea intereselor speciale, utile pentru
stimularea motivatiei copilului si a sentimentului
satisfactiei pentru efortul intreprins sau manifestat;

e progresele inregistrate in intelegerea emotiilor,
prin dezvoltarea capacitatii de recunoastere,
intelegere si exprimare a emotiilor, ca efect al
ajutorului acordat si al beneficiilor rezultate din
strategiile aplicate.

Toate aceste posibilitati ne vor tine conectati la ne-
voile copilului. Pentru dezvoltarea lui socioemotionala
se impune sa avem in vedere cd ,,autoreglarea emoti-
onala este cheia pentru reducerea comportamentelor
disfunctionale” [7, p. 123]. Instrumentele, tehnicile si
metodele utilizate, integrate in strategii personalizate,
sunt subordonate acestui obiectiv strategic, cu impact
pe termen mediu si lung, care angajeaza deplin resursele
creativitatii pedagogice superioare.

LIMITE/DIFICULTATI iN DEZVOLTAREA
SOCIOEMOTIONALA

in dezvoltarea socioemotionala a copilului exista si
anumite /imite, determinate obiectiv sau conditionate
subiectiv. In masura in care sunt identificate si apreciate
corect din punct de vedere psihopedagogic si social,
aceste limite pot fi depasite.

Din aceasta perspectiva, societatea poartd intrea-
ga responsabilitate a Incurajarii politicilor incluzive,
oferind fiecarei persoane oportunitati egale si sprijin
adecvat care sa conduca spre autonomie personald si
incluziune sociala.

La nivel de demers pedagogic, exista posibilitatea
valorificarii maxime a potentialului existent prin de-
pasirea limitelor, daca: sunt aplicate strategii de lucru
personalizate; exista colaborare stransa intre familie
si specialisti; este asiguratd constanta si continuitatea
intregului proces.

Lipsa comunicarii verbale, comunicarea verbala
limitata si nivelul ridicat al deficitului social pot limita
dezvoltarea socioemotionald a copilului. Explicatia se
regaseste in afectarea si limitarea capacitatii de formare
a relatiilor, intelegerea emotiilor personale si gestiona-
rea lor eficientd. Cele mai frecvente limite/dificultati
vizeaza:

1. Interactiunea sociala, in conditiile in care:

e comunicarea nonverbala este afectatd de difi-
cultatea de interpretare si utilizare, aspect ce
conduce la dificultati in stabilirea contactului
vizual si frecvente neintelegeri de continut;

o dificultatile de intelegere a nuantelor sociale in-
tervin in zona care ar trebui sa asigure subtilitatea
comunicarii nonverbale rezultatd din expresii faci-
ale, tonul si intensitatea vocii, limbajul corpului;

e reciprocitatea sociala este marcata de numeroase
deficiente de: a) intelegere si participare activa
la interactiuni sociale reciproce; b) dificultati
privind initierea unei conversatii; c) dificultati
privind intelegerea ca raspunsul pe care doreste
sa-1 ofere indicilor sociali trebuie sa-1 acorde
numai in momentul cand 1i vine randul, fard a
intrerupe partenerul social;

e teoria mintii evidentiaza incapacitatea de a inte-
lege faptul ca ceilalti pot avea si ei ganduri, idei,
sentimente si intentii diferite [4].

2. Reglarea emotionala, in conditiile in care:

e identificarea si exprimarea emotiilor sunt defi-
citare, deoarece nu pot face distinctie Intre pro-
priile emotii si modul cum trebuie sa le exprime
adecvat Intr-un anumit context;

e anxietatea si depresia apar ca efect al predis-
pozitiei pentru interactiune sociald limitata si
sensibilitate nefireasca la stimuli;

o reglarea emotionala este deficitara, generand
reactii nefiresti la stimuli obisnuiti si la situatii
de suparare sau frustrare care ar trebui depasite
cu calm.

Alte limite/dificultati care apar in dezvoltarea
socioemotionald au ca sferd de referintd sau de ex-
primare:

e Jariabilitatea severitdtii si severitatea simptome-
lor, care variaza considerabil de la o persoana la
alta. Este demonstrat ca dificultatile de comuni-
care sau lipsa capacitatii de comunicare verbala si
deficitul social sever pot deveni obstacole majore
in dezvoltarea socioemotionala.

o Stigmatizarea copilului si lipsa de acceptare sunt
rezultatul unor prejudeciti, al unor atitudini ne-
gative si al unor comportamente de neintelegere
(manifestate de unii membri ai societitii). Ele pot
descuraja interactiunea cu ceilalti si participarea
eficientd la actiuni sociale.
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e Resursele umane, economice, materiale si teh-
nice insuficiente pot limita accesul parintilor la
interventiile necesare. Pentru a depasi aceste
limite, parintii pot solicita sprijinul autoritatilor
locale.

o Dificultati in transferul abilitatilor, intalnite in
cazul unor copii care nu beneficiaza de medii
structurate. Ei devin, astfel, incapabili sa aplice
deprinderile si priceperile dobandite in situatii
si contexte noi. Aceastd limitare majora a tran-
sferului Invatarii este determinata de capacitatea
restransa de generalizare a abilitatilor invatate,
cu consecinte si deservicii majore.

POSIBILITATI DE SPRIJIN

in Romania, copiii cu TSA pot beneficia de multiple
posibilitati de sprijin in vederea dezvoltarii socioemoti-
onale. Facem referire la mai multe interventii care, din
perspectiva pedagogica, pot evolua la nivel de strategii
personalizate: interventiile timpurii personalizate,
tehnologiile asistive; integrarea in medii educationale
incluzive; implicarea familiei.

1) Interventiile timpurii personalizate. Implica
terapia comportamentald, terapia logopedica, terapia
ocupationala, consilierea copilului si a familiei.

A. Terapia comportamentala urmareste inde-
plinirea obiectivelor specifice, angajate in situatii
si contexte deschise, complementare: reducerea sau
eliminarea comportamentelor negative; intarirea
comportamentelor pozitive; stimularea comunica-
rii; antrenarea resurselor care asigura interactiunea
sociala; recunoasterea emotiilor persoanei cu care
interactioneaza. Cel mai cunoscut exemplu de tera-
pie comportamentala este Analiza Comportamentala
Aplicata (Applied Behavior Analysis-4BA), o metoda
cu impact strategic personalizat bazata pe principiile
behaviorismului, care se aplica, de obicei, individual.
Este nevoie de ajustarea unor elemente la nevoile
specifice fiecarui copil ce trebuie invatat cum poate
comunica prin vorbire, mijloace vizuale sau folosind
limbajul semnelor.

Un studiu stiintific publicat de revista JAMA Pedia-
trics arata ca terapia comportamentald ABA, aplicata la
copiii cu varsta biologicd mai mica de 3 ani, poate avea
implicatii cu efecte deosebit de bune asupra dezvoltarii
cognitive si adaptative [5, pp. 259-267].

B. Terapia logopedica poate avea efecte asupra
dezvoltarii socioemotionale, deoarece copilul poate
fi ajutat sa-si dezvolte abilitdti de comunicare non-
verbald si de reciprocitate sociala. Prin intermediul
terapiei logopedice, copiii invata sa-si exprime nevoile,
dorintele si emotiile, fapt care conduce la reducerea
frustrarii (asociata dificultatilor de comunicare). Faptul
ca logopezii invata sa inteleagd semnificatia tonurilor

EDUCATIE INCLUZ IVA

vocale, expresiile faciale folosite de copil si intra in
posesia unor indicii sociale noi determina dezvoltarea
empatiei si favorizeaza relatiile interpersonale. Copiii
devin mai siguri pe ei atunci cand reusesc sd comunice
si sa se facd intelesi, ceea ce poate stimula integrarea
mai eficientd in grupurile sociale.

C. Terapia ocupationala poate contribui la dez-
voltarea unor abilitati practice din sfera senzoriala si
emotionald. Ameliorarea abilitatilor motorii fine si
grosiere se poate transforma intr-o oportunitate de
interactiune, pe cand reglarea senzoriala ii poate ajuta
sd-si gestioneze eficient unele reactii exagerate. De
asemenea, crearea rutinei zilnice si independenta in
realizarea unor sarcini 1i pot da copilului sentimentul
de satisfactie si de succes personal cu impact pozitiv
in gestionarea emotiilor si a relatiilor. Sprijinirea
adaptabilitatii la schimbari, situatii noi si provocari
poate reduce anxietatea si promova autonomia.

D. Consilierea copilului si a familiei poate face
posibild depasirea mai usoara a provocarilor cu care
se confruntd, inclusiv initierea si mentinerea unor con-
tacte sociale, prin: a) gestionarea eficientd a emotiilor
(prin identificarea si exprimarea adecvata a emotiilor,
depasirea anxietatii sau frustrarilor); b) imbunatatirea
abilitatilor sociale (Invatand cum sa initieze conversatii,
sa le mentina, sa colaboreze cu interlocutorii si s Inte-
leaga optiunile si perspectivele de viitor ale celorlalti); c)
sprijinul acordat parintilor (prin invatarea unor strategii
de sprijin emotional si social).

Toate interventiile prezentate se pot combina, astfel
incat sa rezulte un mediu integrat in cadrul caruia de-
vine posibild sprijinirea dezvoltarii mai multor arii ale
domeniului socioemotional. Este deosebit de important
ca toate interventiile sd se produca la o varsta cat mai
mica posibil. In acest sens, cercetitorul A. Reich a dat
publicitatii rezultatele unui studiu prin care facea cunos-
cut ca oamenii de stiintd israelieni au reusit sa identifice
simptomele autismului si sa atribuie un diagnostic precis
copilului in timpul primului an de viata [1]. Potrivit
rezultatelor studiului efectuat la Universitatea Bar-
Ilan din Tel Aviv, diagnosticarea precoce a autismului
si interventia timpurie pot preveni dezvoltarea unor
abateri severe la nivel neuropsihologic, cu consecinte
importante si asupra dezvoltarii socioemotionale [2; 3].
Cercetarile Intreprinse au urmarit pasivitatea/activitatea
excesiva a copilului, lipsa contactului vizual si a reacti-
ilor, aversiunea manifestata la atingere. A fost analizata
in special corelatia dintre lipsa contactului vizual si
activitatea excesiva. Rezultatele obtinute au evidentiat
faptul ca unele simptome ale autismului se pot observa
inca de la varsta de 4-6 luni. Aceasta constatare este
importantd pentru stiinta psihopedagogiei speciale in
masura in care ajuta efectiv la diagnosticarea timpurie
si aplicarea interventiilor precoce (ajutor, sprijin si
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tratament terapeutic — semnificative in plan formativ).
Eficienta interventiilor si a sprijinului acordat este
dependentd de implementarea timpurie conceputa si
realizatd, dezvoltata cu scop de preventie, angajata
psihopedagogic si social la o varstd cat mai frageda,
situatd n zona in care neurodezvoltarea nu a produs
complicatii. Preocuparea oamenilor de stiinta pentru
depistarea timpurie a semnelor ce pot fi asociate autis-
mului [3] a condus Centrul Mifne (2005) la dezvoltarea
instrumentului ESPASSI — Early Signs of Pre-Autism
Scale for Infants (Scala semnelor timpurii de autism
pentru copii), prin intermediul caruia se pot realiza in-
terventii personalizate, rapide si eficiente [2]. Aplicarea
acestui instrument si rezultatele obtinute arata cat de
importantd este depistarea precoce a simptomatologiei.

Modelul operational exersat la nivel de tehnici
personalizate eficiente, adaptabile in context deschis,
evidentiaza necesitatea interventiilor timpurii bazate
pe: terapia atasamentului, prin intermediul careia in-
treaga familie sprijind copilul sa invete unele abilitati
de adaptare [10; 8]; terapia familiei, necesara pentru
a invdta membrii familiei cum pot sprijini copilul in
conditii metodologice asimilate si adecvate la situatiile
existente si/sau aparute pe parcurs.

Un astfel de model operational, care integreaza
terapia atasamentului in terapia familiei, antreneaza
practic o metoda particulara de interventie, cu valoare
de strategie personalizata, care vizeaza nu numai as-
pectele cognitive ale neurodezvoltarii, ci si dezvoltarea
emotionald, senzoriald, fizicd si motrica a copilului.
Pe acest traseu complex, educatorul aflat in situatia
de terapeut reuseste sd mijloceasca transformarea pe
multiple planuri, necesard pentru asigurarea indepen-
dentei personale si a incluziunii sociale.

In cadrul unor strategii personalizate, parintii trebuie
asigurati ca totdeauna exista o fereastra de oportunitate.
Ei trebuie sa fie constienti de faptul ca reducerea la
minim posibil a timpului dintre detectarea precoce a
simptomelor si implementarea interventiei poate face
diferenta intre posibilitétile si limitele dezvoltarii so-
cioemotionale a copilului [1; 2; 3].

in plan normativ, trebuie interiorizati teza
cu valoare praxiologica speciala, conform careia
flexibilitatea comportamentald si plasticitatea
creierului in copildria timpurie determina o dezvoltare
sociala mai buna [6].

2) Tehnologiile asistive, realitatea virtuald, rea-
litatea augmentata si inteligenta artificiald. Aceste
tehnologii asistive constituie medii de invétare inter-
active si imersive cu posibilitati multiple pentru inva-
tare si dezvoltarea socioemotionald individuala. Ele
au revolutionat accesibilitatea la educatie si intr-un
domeniu al psihopedagogiei speciale atat de proble-
matic in plan teoretic, metodologic si praxiologic.

Avem 1n vedere capacitatea structural-functionald a
tehnicilor asistive de a pune la dispozitia utilizatorilor
multiple solutii personalizate de rezolvare a proble-
melor, de stimulare a participarii active, de evaluare
continud, formativa a rezultatelor, in conditii de
feedback constructiv imediat.

De exemplu, realitatea virtuala si realitatea aug-
mentata permit explorari prin intermediul carora copi-
lul poate simula experiente care imitd aspecte ale vietii
reale, ceea ce poate deveni o modalitate de stimulare
a motivatiei si un angajament mai sustinut pentru in-
vatare si dezvoltare socioemotionald [9]. Inteligenta
artificiala pune la dispozitie multiple aplicatii care
simuleaza scenarii sociale, indrumand copiii sa invete
si s exerseze raspunsuri adecvate. Tot In acest scop
au fost conceputi chatbotii educationali, inzestrati
cu algoritmi care pot oferi suport adecvat, raspunsuri
pertinente si solutii optime de rezolvare a problemelor
solicitate de utilizatori. Asadar, majoritatea platforme-
lor educationale dispun de inteligenta artificiala capa-
bila sa ofere copilului sprijin in nvatare si dezvoltare
socioemotionald; provoaca la experiente agreabile si
captivante; contribuie la formarea atitudinii pozitive
si a competentelor de baza.

Rolul si importanta tehnologiilor asistive este in
ascensiune 1n conditiile in care platformele educationale
inteligente pun la dispozitia copilului multiple exercitii
contextualizate, ofera oportunitati de comunicare
autentica, simuleaza scenarii si conversatii reale, ceea
ce dinamizeaza procesul de Invatare si dezvoltare so-
cioemotionala.

Asadar, aceste tehnologii dispun de modalitati de
abordare adaptata si combinata a nivelului de dez-
voltare generala si socioemotionala, iar avantajele
sunt evidente: stimuleaza copilul pentru continuarea
activitatilor de invatare; 1i ofera acestuia oportunitatea
de a-si vizualiza progresul atins; deschid o perspectiva
mai larga asupra nivelului de dezvoltare; genereaza un
feedback imediat, contextualizat si constructiv, care
permite invatarea prin exercitii adecvate, adaptate la
situatia existenta sau creata in context deschis.

3) Integrarea in medii educationale incluzive.
Poate oferi copiilor sansa pregatirii educationale in
contexte psihosociale de interactiune cu ceilalti co-
legi tipici. Pe fondul unei terapii intretinute social,
comunitar, este stimulatd promovarea si dezvoltarea
unor abilitati socioemotionale sustinute strategic prin
dialog, cooperare, ajutor, empatie, tehnici de rezolvare
a conflictelor.

in acest sens, programele educationale incluzive
implica personal calificat, care creeaza copiilor un
mediu afectiv cald, securizant si stimulativ, favorabil
pentru dezvoltare socioemotionald, totodata, eliminand
in timp barierele care se interpun.
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4) Implicarea familiei in viata copilului. Este esen-
tiala pentru dezvoltarea generala a copilului, dar si a
familiei ca actor important al educatiei in parteneriat cu
alti factori din zona pedagogiei, psihopedagogiei, tera-
piei psihomedicale, ocupationale etc. Familia reprezinta
suportul principal al copilului. De aceea, conectarea la
nevoile copilului poate determina echilibrul si reglarea
emotionald de care acesta are nevoie, pe termen scurt,
mediu si lung.

In plan institutional, educatia parentald este centrata
asupra cunoasterii, intelegerii si valorificarii psihopeda-
gogice speciale a nevoilor reale ale copilului. La nivel
de model pedagogic, un parinte ,,flexibil cu sine insusi
si cu ceilalti incurajeaza legaturile bazate pe siguranta si
construieste senzatia de competenta” [8, p. 51].

Crearea unui mediu sigur si structurat il poate in-
curaja pe copil sa exploreze emotii personale, sa con-
figureze relatii bazate pe incredere, sa devina empatic.
In context social, comunitar (familial) poate construi
universuri noi, coerente si adaptative. Totodata, in
context comunitar determinat, nu toti parintii stiu
cum sa acorde copilului sprijinul necesar. Din cauza
intregului proces resimtit ca suprasolicitant si obosi-
tor, unii parinti acuza epuizare fizica si emotionala,
stari negative pe care nu stiu cum sa le gestioneze
eficient. Existd programe de sprijin parental la care pot
face apel, pentru a fi dirijati spre abordari care sa evite
complicatiile comportamentale generate de trairile
copilului (lipsa protectiei si a sigurantei, a iubirii si
a caldurii), pe care le resimt uneori in viata lor [10].

Este nevoie de un echilibru constant intre nevoile
copilului si toate celelalte responsabilitati (personale,
familiale si profesionale). Pe acest fond, in plan normativ
si pragmatic (metodologic), este important s cunoastem:
care este traseul tipic; nivelul de dezvoltare, identificat
prin mijloace adecvate; ariile care necesita dezvoltare;
interventie dirijatd in vederea corectarii functiilor cogni-
tive si socioemotionale care solicita interventii, corectii,
ajustari, restructurari, la nivel de predictori esentiali in
traseul de dezvoltare socioemotionald a copilului.

in concluzie: In plan functional-structural, dar si
valoric (normativ, teleologic, metodologic), intregul
proces necesar dezvoltarii socioemotionale a copilului
reclama interventii personalizate si sprijin constant.
Parintii pot depdsi provocarile vietii participand la
programe educationale specifice, pot avea acces la
resurse adecvate si pot beneficia de politici sociale
care sustin incluziunea, cu impact pedagogic semni-
ficativ pe termen scurt, mediu si lung.
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Integrarea aplicatiilor mobile
in predarea metrologiei:

o abordare inovativa pentru
invatamantul tehnic

CZU 377.091:006.91 | doi.org/10.5281/zenodo.15306875

Andredl CHICIUC Rezumat: Articolul exploreaza o metodologie inovativa

aplicatd in cadrul disciplinei Bazele metrologiei, predata in

dr., conf. univ., Universitatea Tehnicd a Moldovei invatamantul profesional tehnic la Centrul de Excelenta in

Energetica si Electronica. Accentul se pune pe utilizarea tele-

foanelor si aplicatiilor mobile pentru realizarea masuratorilor, acestea fiind integrate in procesul didactic, in cadrul lucrarilor

practice. Sunt detaliate metodologia, implementarea practica si rezultatele obtinute, evidentiind bunele practici si beneficiile

pentru elevi. De asemenea, lucrarea subliniazd necesitatea unei abordari sistematice si adaptabile pentru a integra eficient
tehnologiile moderne in educatia tehnica.

Cuvintele-cheie: tehnologii moderne in educatie, metrologie, aplicatii mobile, invatamdant tehnic.

Abstract: The article explores an innovative methodology applied within the discipline Fundamentals of Metrology, taught
in technical vocational education at the Center of Excellence in Energy and Electronics. The focus is on using smartphones and
mobile applications for conducting measurements, which are integrated into the educational process during practical activities.
The article details the methodology, its practical implementation, and the results achieved, highlighting best practices and the
benefits for students. Furthermore, the paper emphasizes the necessity of a systematic and adaptable approach to effectively
integrate modern technologies into technical education.

Keywords: modern technologies in education, metrology, mobile applications, technical education.

INTRODUCERE
Invatamantul profesional tehnic din Republica Moldova, in concordanti cu tendintele globale, se confrunta
cu o serie de provocari semnificative: modernizarea continud a continutului educational, integrarea tehnologiilor
avansate 1n procesul de instruire teoretica si practica, crearea unor medii de invatamant interactive si cresterea
interesului elevilor fata de disciplinele tehnice. Totusi, existd anumite provocari specifice care persista, cum ar fi
limitarile privind accesul la resurse materiale moderne si dificultatea adaptarii metodelor traditionale de predare la
cerintele tehnologice actuale.
Printre provocdrile specifice, putem evidentia urmatoarele:
e dependenta tinerilor de telefoanele mobile, care poate fi transformata intr-un avantaj educational prin utili-
zarea lor In mod constructiv;
e dificultati in asigurarea mijloacelor de masurare moderne pentru fiecare elev in timpul lucrarilor practice
sau de laborator, o realitate frecventd in invatamantul tehnic;
e necesitatea individualizarii sarcinilor practice, astfel incat fiecare elev sa beneficieze de o experienta perso-
nalizata care sa raspunda nevoilor specifice de invatamant;




e cxploatarea insuficienta a facilitatilor oferite de
telefoanele moderne si aplicatiile mobile, avand
in vedere numarul mare de aplicatii gratuite
disponibile care pot avea un impact semnificativ
asupra calitatii educatiei.

Progresul tehnologic rapid si accesibilitatea dispo-
zitivelor mobile ofera oportunitati semnificative pentru
inovare in domeniul educatiei. In acest context, o me-
todologie inovativa a fost dezvoltata si implementata in
cadrul disciplinei Bazele metrologiei, predata la Centrul
de Excelenta in Energetica si Electronicd (CEEE).
Aceasta integreaza telefoanele si aplicatiile mobile in
realizarea masuratorilor in procesul educational (lectii
practice si de laborator), oferind elevilor oportunitatea
de a combina teoria cu practicile moderne si de a explora
metode noi de Invatdmant.

METODOLOGIA ELABORATA ST APLICATA

Metodologia propusa se bazeaza pe integrarea apli-
catiilor mobile in procesul educational pentru reali-
zarea lucrarilor practice din cadrul disciplinei Bazele
metrologiei, predata elevilor din anul I, programul de
studii 0715.6 Metrologie si certificarea conformitatii
din cadrul CEEE. Aceasta a fost conceputa cu scopul
de a imbunatati experienta de invatare prin utilizarea
tehnologiilor moderne si cresterea interesului elevilor
fata de procesul educational, pastrand, in acelasi timp,
obiectivele traditionale ale Invatamantului tehnic.

Principalele obiective urmarite pe parcursul realizarii
lectiilor practice cu utilizarea telefoanelor si aplicatiilor
mobile includ:

— Intelegerea conceptelor fundamentale ale masurarilor
fizice, inclusiv marimea masurata, unitétile de masura
si metodele de verificare metrologica a mijloacelor
de masurare;

— Dezvoltarea competentelor tehnice prin utilizarea
combinata a instrumentelor traditionale, mijloacelor
de masurare analogice si digitale, si a oportunitatilor
oferite de telefoanele mobile;

— Stimularea competentelor digitale, astfel incat elevii
sd Invete sa utilizeze eficient aplicatiile mobile la
realizarea masuratorilor practice.

Metodologia a fost aplicata in cadrul procesului edu-
cational printr-o serie de pasi bine definiti, care au inclus:
pregatirea materialelor didactice, selectia aplicatiilor
mobile potrivite, realizarea unor sesiuni introductive cu
elevii si desfasurarea efectiva a lucrarilor practice. Elevii
au fost ghidati in mod activ pentru a-si instala si utiliza
aplicatiile pe propriile dispozitive, adaptandu-se, astfel,
unui mediu tehnologic dinamic. Activitatile practice
s-au derulat in echipe mici (3-4 elevi), asigurand in-
teractiune constanta si stimuland colaborarea, astfel incat
rezultatele obtinute sa reflecte o intelegere aprofundata
a conceptelor studiate. Aceste etape au fost completate
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cu evaluari formative, care au permis identificarea
punctelor forte ale metodologiei, dar si a provocarilor
care necesita ajustari pentru implementiri viitoare. in
cadrul acestui proces, metodologia a fost implementata
in doua contexte specifice:

1) Masurarea lungimii (distante scurte) si a
unghiurilor plane: Pentru a efectua masuratori digi-
tale, elevii au utilizat aplicatii precum Measure, AR
Ruler, Angle Meter si Clinometer. Activitatile au inclus
compararea rezultatelor obtinute cu rezultatele masurate
cu mijloacele traditionale, realizarea verificarii metro-
logice prin metoda comparatiei si estimarea erorilor de
masurare ale aplicatiilor.

2) Masurarea parametrilor climatici (umiditate,
temperatura, presiune atmosferici): Prin utiliza-
rea aplicatiilor Hygrometer, Professional Barometer,
Weather si Thermo-Hygrometer (aplicatii pentru sis-
temele de operare 10S si Android), elevii au realizat
masuratori ambientale, analizdnd acuratetea si calibrarea
necesara a acestor aplicatii. Ca si in cazul primei lucrari
practice, elevii si-au concentrat activitatile spre realiza-
rea masurarilor, studiul metodei de verificare metrolo-
gicd si analiza rezultatelor obtinute. Astfel, obiectivele
stabilite Tn curriculum, completate cu noile obiective
de dezvoltare a competentelor digitale, au fost atinse.

Principalii pasi in procesul de pregatire si aplicare
a noii metodologii de realizare a lucrarilor practice
sunt:

1) Pregatirea materialelor didactice: S-a efectuat
un studiu si o selectie a aplicatiilor mobile relevante
pentru utilizare in cadrul lucrarilor practice. Principalele
caracteristici care au stat la baza selectiei aplicatiilor
foanele mobile detinute de elevi, precum si utilizarea
aplicatiilor gratuite. Pentru fiecare aplicatie selectata,
au fost elaborate instructiuni de utilizare, instructiuni
care au fost puse la dispozitia elevilor.

2) Introducerea elevilor in utilizarea aplicatiilor
mobile: A fost elaborata o prezentare introductiva cu
ajutorul careia elevii au fost familiarizati cu utilizarea
aplicatiilor mobile. In cadrul respectivei sedinte au
fost organizate sesiuni demonstrative pentru utilizarea
aplicatiilor propuse. Elevii au avut posibilitatea sa-si
instaleze aplicatiile compatibile cu telefonul din dotare.
Este important de mentionat ca elevii CEEE beneficiaza
de acces gratuit la semnal Wi-Fi, ceea ce a permis des-
carcarea aplicatiilor fara dificultati tehnice.

3) Realizarea efectiva a lucrarilor practice: Pentru
a Infaptui masurarile marimilor fizice, sub monitoriza-
rea si cu suportul profesorului, elevii au fost grupati in
echipe de 3-4 persoane. Procesul, pe langa realizarea
masurarilor propriu-zise, a inclus analiza rezultatelor
obtinute si formularea de concluzii. Intregul proces de
realizare a lucrarilor practice s-a desfasurat conform in-

INTEGRAREA APLICATIILOR MOBILE IN PREDAREA METROLOGIEI: O ABORDARE

INOVATIVA PENTRU INVATAMANTUL TEHNIC




DOCENDO DISCIMUS

structiunilor elaborate, avand suportul tehnic si didactic
al profesorului.

4) Discutii de final: Pentru compararea rezulta-
telor si analiza beneficiilor utilizarii tehnologiilor
mobile, fiecare echipa a prezentat rezultatele masu-
rarilor, opiniile si concluziile asupra experimentelor
efectuate. Aceasta etapa a incurajat dezbateri si ob-
servatii constructive din partea elevilor, cu implicarea
profesorului, contribuind la consolidarea intelegerii
activitatilor realizate.

Metodologia nu a fost conceputa sa inlocuiasca me-
todele traditionale, ci sa le completeze, oferind elevilor o
experientd educationald mai interactiva si mai adaptata
cerintelor moderne. Aceasta s-a bazat pe utilizarea tele-
foanelor mobile personale, reducand, astfel, nevoia de
echipamente suplimentare si facilitind implementarea
chiar si in conditii de resurse limitate. Totodata, aceasta
abordare a reprezentat un pas important in modernizarea
procesului educational.

REZULTATE ST IMPACTUL OBTINUT

Experimentul educational a evidentiat impactul sem-
nificativ al integrarii tehnologiilor mobile in procesul
didactic. Printr-o metodologie bine definita si aplicata,
rezultatele au fost cuantificate si analizate, pentru a de-
monstra atat beneficiile cantitative, cat si cele calitative
ale acestei abordari inovative. Implementarea metodo-
logiei a avut un impact considerabil asupra participarii
elevilor, a intelegerii conceptelor urmarite in cadrul
cursului si a dezvoltarii abilitatilor digitale si tehnice
aplicate in domeniul masurarilor.

in scopul evidentierii rezultatelor cantitative ale
metodei aplicate, vom mentiona urmatoarele rezultate
observate si estimate:

o Participarea activa a elevilor: S-a observat o
implicare crescutd a elevilor in realizarea lucrarilor
practice, evidentiind un interes sporit pentru activitatile
interactive. Discutiile in cadrul echipelor, pe parcursul
realizarii masurdrilor si in finalul sedintei, au fost mult
mai intense si directionate pe subiectele examinate. Ne-
cesitd de mentionat cd elevii au inregistrat o crestere a
performantelor la evaluarile practice, cu o medie a notelor
de 8.7, comparativ cu 7.5 in cadrul lucrarilor traditionale.

e Feedback pozitiv: In cadrul chestionarului reali-
zat, 100% dintre elevi au raportat cd utilizarea aplica-
tiillor mobile a facilitat Invatarea, facand procesul mai
captivant si mai accesibil. De asemenea, 96% dintre
elevi si-au manifestat dorinta de a extinde utilizarea
telefoanelor mobile si 1n cadrul altor discipline.

e Reducerea costurilor: Utilizarea telefoanelor
mobile personale a permis inlocuirea unor echipamente
fizice costisitoare. In plus, aceasta abordare a favorizat
individualizarea activitatilor practice, elevii putand
utiliza propriile dispozitive pentru masuratori, facand

un pas important catre individualizarea/personalizarea
studiilor, aspect la care vom ajunge mai rapid decat ne
imaginam.

Printre rezultatele calitative obtinute in cadrul
experimentului educational, vom mentiona urmatoarele:

e Cresterea interesului: Elevii au manifestat un
entuziasm vizibil pentru utilizarea tehnologiilor moderne
in timpul lucrarilor practice, ceea ce a contribuit la 0 mai
buna intelegere a disciplinelor tehnice. Metodologia a
oferit un suflu nou, facand procesul educational mai
interactiv si relevant pentru cerintele actuale ale pietei
muncii.

¢ Dezvoltarea competentelor digitale: Experimen-
tul a contribuit la consolidarea abilitatilor elevilor de a
utiliza aplicatii mobile eficient si responsabil, prega-
tindu-i pentru cerintele pietei muncii moderne. Astfel,
utilizarea aplicatiilor mobile specializate a devenit o
competentd utila in viitoarea activitate profesionala si
in viata cotidiana.

e Colaborarea in echipa: Lucrarile practice des-
fasurate in echipe mici, de cate 3-4 elevi, au stimulat
comunicarea, coordonarea si solutionarea problemelor
intr-un mod colaborativ.

e Valoare adiugati pentru profesori: Aplicatiile
mobile ofera cadrelor didactice resurse educationale
inovative, simplificand explicarea conceptelor complexe
si sporind eficienta activitatilor de laborator/practice.
Suntem convinsi cd aceasta resursa valoroasd nu este
limitata la domeniul metrologiei, domeniu explorat in
cadrul experimentului prezentat.

Aceste rezultate demonstreaza ca metoda propusa
este o solutie eficienta pentru modernizarea procesului
educational, oferind elevilor oportunitati extinse de
invatare activa si practicd. De asemenea, concluziile si
opiniile obtinute constituie o baza solida pentru extinde-
rea metodologiei la alte discipline, sprijinind dezvoltarea
generala a educatiei tehnice in Republica Moldova.

Stimulati de impactul pozitiv al experimentului,
atat asupra elevilor, cét si a procesului educational,
sustinut si incurajat de colegii din cadrul Departa-
mentului Inginerie Electrica al Universitatii Tehnice a
Moldovei si de catedra Electrotehnica a Centrului de
Excelenta in Energetica si Electronica, am continuat
cercetdrile privind identificarea si testarea aplicatiilor
mobile destinate masurarii marimilor fizice. Aceste
activitati au culminat cu elaborarea lucrarii Ghidul
masurarilor moderne [2], care descrie 21 de aplicatii
mobile utilizate pentru masuratori fizice, cate 4 aplicatii
pentru fiecare marime, precum si metode eficiente de
integrare a acestora in procesul educational. Ghidul
include, de asemenea, un capitol destinat perspective-
lor pentru viitorul metrologiei, subliniind schimbarile
inevitabile care vor modela acest domeniu in urmatorii
zeci si sute de ani.
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CONCLUZII

Metodologia inovativad propusd a demonstrat ca
integrarea tehnologiilor mobile in lucrarile practice
contribuie semnificativ la cresterea calitatii educatiei in
invatdmantul profesional tehnic, cu o extindere reala spre
invatamantul superior si cel general. Prin dezvoltarea
competentelor digitale si tehnice, metoda sprijina pre-
gatirea elevilor pentru cerintele pietei muncii. Aceasta
reprezintd o solutie viabild pentru provocarile actuale
ale sistemului educational, oferind un exemplu de buna
practica replicabil in alte contexte educationale.

Lectiile Invatate din implementarea acestei meto-
dologii subliniazd importanta adoptarii tehnologiilor
moderne in educatie. Continuarea cercetarii asupra
integrarii tehnologiilor mobile, dezvoltarea unor ghi-
duri personalizate pentru alte discipline si extinderea
accesului la resurse digitale raman prioritati pentru
modernizarea invatamantului profesional tehnic.

Prin ironia Tmprejurdrilor, in acelasi interval de
timp, o altd parte a specialistilor progresisti examinau
problema utilizarii telefoanelor mobile in institutiile
de invatamant de catre elevi si studenti, realitate care a
devenit Ingrijoratoare din perspectiva folosirii acestora
in scopuri non-didactice si non-educationale. Aceasta
realitate, pe langa lupta constantd a cadrelor didactice
pentru cunostinte si pentru asigurarea calitatii educatiei,
a stimulat functionarii publici cu pozitii decizionale in
domeniul educational si cel legislativ sd intreprinda
masuri decisive privind interzicerea accesului elevi-
lor cu telefoane in sala de curs. Cu totii, institutiile
de invatamant, parintii, cadrele didactice, Directiile
de Invatamant, functionarii Ministerului Educatiei si
Cercetarii (MEC) etc. s-au implicat In depasirea acestei
noi provocdri a invatamantului. Aici este necesar sa
mentionam ca majoritatea celor implicati in procesul

Maria BRAGHIS

dr., Scoala primara nr. 82

DOCENDO DISCIMUS

de reglementare a utilizarii telefoanelor in scoald nu
au luat in calcul un adevar demonstrat de istorie de
nenumarate ori — lupta cu progresul intotdeauna a fost
si va fi castigatd de progres. Astfel, solutia prezentata
in aceasta lucrare este contrard deciziilor furnizate de
MEC, fiind bazata atat pe rezultatele anterioare ale luptei
contra progresului, cat si pe experientele profesionale
indelungate ale subsemnatului in domeniul educatiei.

Pe langa rezultatele pozitive atinse in urma elaborarii
si implementdrii noii aborddri de realizare a lucrdrilor
practice si de laborator, savurdm o reusita personala,
in care am izbutit sa aliniem procesul educational la
progresul tehnico-stiintific. Suntem convinsi ca aceasta
experientd va fi preluata si de alti colegi din Invatamantul
profesional tehnic si cel superior.
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Rolul parteneriatului scoala-
familie-comunitate in formarea
valorilor umane la elevii din

invatamantul primar
CZU 37.018 | doi.org/10.5281/zenodo.15306892

Rezumat: Scoala este liantul principal dintre familie si
comunitate. In familie se invatd valorile umane: solidaritatea,
toleranta, amabilitatea, smerenia, loialitatea, sensibilitatea,
bunatatea, prietenia, dragostea etc. Rolul parteneriatului

scoald-familie-comunitate in formarea valorilor umane la elevii din invatamantul primar este fundamental, pentru ca i ajutd

sd decidda ce este important in viatd.

Cuvinte-cheie: valori umane, parteneriat, familie, scoald, comunitate, societate, invatamant primar.
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Abstract: The school is the main link between the family and the community. It is in the family that human values are learned:

solidarity, tolerance, kindness, humility, loyalty, sensitivity, kindness, friendship, love etc. The role of the family-school-commu-

nity partnership in the development of human values in primary school students is fundamental, because it helps them decide

what is important in life.

Keywords: human values, partnership, family, school, community, society, primary education.

Cercetarile stiintifice demonstreaza faptul ca scoala
este o institutie care educa elevul, dar si familia acestuia.
Colaborarea dintre scoald, familie si comunitate este
temelia educatiei generatiei in crestere. Familia este
primul educator principal al copilului, locul in care se
pun bazele educatiei, apoi urmeaza educatia prin scoala
si prin comunitate, societate. Parteneriatul autentic din-
tre scoald, familie si comunitate contribuie esential la
formarea personalitatii elevului de varsta scolard mica.

Rolul familiei este de a asigura dezvoltarea generala
a copilului. in familie, acesta invata limba de comuni-
care si comportamentul social, isi formeaza aspiratii si
idealuri, convingeri si atitudini, sentimente, trasaturi
de caracter.

Marele pedagog J. Locke, convins de puterea exem-
plului in familie, afirma cd nu trebuie sa facem in fata
copilului nimic din ceea ce nu vrem sa imite”. Familia
constituie prima scoala a omenirii, deoarece aici, in
familie, se dau primele exemple si primele notiuni de
educatie, de formare a valorilor umane. Conform con-
ceptiei lui Gh. Asachi, parintii sunt primii Invatatori
ai copilului, iar obligatia parintelui este de a-si educa
copilul [9].

De regula, insusirea cunostintelor in familie poarta
un caracter spontan. Nu toti parintii se pricep sa-si
indrume adecvat copiii, s ia o atitudine corecta fata
de ei. De aceea, este necesar ca educatia copiilor sa fie
influentata si desavarsita de scoala [4].

Scoala raspunde provocarilor sociale prin largirea
sferei de activitate si initierea unor parteneriate cu
societatea, comunitatea locala, institutiile culturale etc.
Fiind una dintre institutiile educationale centrale ale
comunitatii, aceasta Indeplineste roluri specifice, dar
nu poate functiona si nu se poate dezvolta fard a tine
cont de specificul comunitatii in care se afla. Succesul
educatiei se bazeaza pe adaptarea demersului educa-
tional la nevoile individuale ale fiecarui copil si pe
construirea unui parteneriat educativ cu societatea in
care creste, se dezvoltd si este educat copilul. Astfel,
deciziile, actiunile si rezultatele educatiei nu mai pot fi
realizate decat 1n legatura stransa intre scoala, familie
si comunitate. E nevoie de o unificare a sistemului de
valori, care poate avea un efect pozitiv asupra copiilor
in curs de devenire [8].

In aceeasi ordine de idei, cercetitoarea L. Cuznetov
[3] sustine urmatoarele: colaborarea familiei cu scoala
si comunitatea are un impact benefic nu numai asupra
dezvoltarii personalitatii elevului, ci $i asupra armonizarii

relatiilor intrafamiliale si ameliorarii climatului familial,
precum si asupra stabilirii unor relatii de parteneriat
cu agentii educativi din comunitate privind formarea
valorilor umane la elevi.

in ceea ce priveste colaborarea dintre scoala si fami-
lie, L. Cuznetov evidentiaza actiunile invatitorului, care
necesitd o directionare a eforturilor pentru optimizarea
parteneriatului educativ la nivelul invatimantului primar.
In aceasta ipostaza, invatatorul ar trebui sa-si proiecteze
activitatea In baza unor reguli: studiaza copiii si familiile
acestora; organizeaza colectivul de parinti; stabileste
un program de activitati cu parintii; contacteaza agentii
educationali si stabileste tematica intalnirilor colective
cu parintii; mentine permanent relatii cu parintii; invita
parintii si actorii educationali comunitari la lectii si la
activitati extracurriculare; pleaca, impreuna cu copiii §i
parintii, in excursie, la teatru, la cinema etc.

Scoala, in opinia noastra, trebuie sa abordeze par-
teneriatul cu familia §i cu alti actori comunitari ca pe
o prima resursad in promovarea invatarii, formarii si
dezvoltarii valorilor umane la elevii din clasele primare.

Institutia de invatamant este liantul principal dintre
familie si comunitate. Educatia este inima civilizatiei,
iar scoala ar trebui sa suplineasca din plin nevoia de
educatie. Jean Jacques Rousseau spunea cd “tot ceea
ce nu avem de la nastere si de care avem nevoie cand
suntem mari ne este dat prin educatie”.

Partenerul traditional al scolii este familia. Pentru
ca acest parteneriat sa devina eficient, familia trebuie
sa fie implicata, responsabilizata in educatia copiilor si
sd detind In permanenta o legatura stransa cu activitatile
scolare. Pentru a initia un parteneriat educativ bazat
pe asumarea valorilor democratice, este necesar ca
societatea s realizeze o schimbare de valori, atitudini
si comportamente la nivelul tuturor factorilor sociali
implicati in sustinerea educatiei: cadre didactice, parinti,
elevi, reprezentanti ai institutiilor guvernamentale si
nonguvernamentale [2, pp. 10-13].

Acumularea de cunostinte, atitudini, valori nu
poate fi eficienta fara a recurge la abordari diversificate
intr-un mediu democratic. in cadrul unei testari a pa-
rintilor, efectuata de noi, au fost evidentiate lacunele
privind modul de realizare a parteneriatului scoala-
familie-comunitate la nivelul invatdmantului primar.
Astfel, s-a constatat ca parintii elevilor din clasele
primare nu sunt familiarizati suficient cu curriculu-
mul la disciplinele scolare de baza (89%); parintii
nu sunt implicati decat episodic in activitati menite
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sa eficientizeze formarea competentelor parentale
(79%); invatatorii organizeaza sedinte cu parintii, in
cadrul carora, de obicei, discutd probleme de condu-
itd, disciplind, reusita ale elevilor (85%); invatatorii
nu familiarizeaza parintii cu standardele de eficienta
a Invatarii, cu cerintele fata de lectia contemporana
(87%); i informeaza insuficient pe pdrinti privind
organizarea activitatilor extracurriculare (93%) [1].

Rezultatele testarii parintilor ne permit sa constatam
ca sporirea colaborarii scolii cu familia si comunitatea ar
fi o modalitate eficientd de formare/dezvoltare a valorilor
umane la elevii din invatamantul primar. Or, anume in
familie se invata valorile umane precum solidaritatea,
toleranta, amabilitatea, smerenia, loialitatea, sensibili-
tatea, prietenia, bundtatea, integritatea, intelepciunea,
prietenia, respectul etc.

Valorile umane sunt considerate esentiale. Daca o
persoana poseda unele dintre aceste valori, se spune ca
ea este ,,0 persoand umand”. Acestea, ca si alte tipuri
de valori, se transmit din generatie in generatie prin
educatie [7]. Cuvantul valori are o semnificatie pozitiva.
Exista multe tipuri de valori, de la cele generale, accep-
tate de majoritatea fiintelor umane, la cele personale si
intime, inerente fiecarui individ. Orice valoare sporeste
si inlesneste cooperarea dintre oameni, indruma viata
oamenilor. Valorile sunt importante, pentru ca ajuta oa-
menii sa decida ce este esential in viata, permitandu-le
sa se respecte, sa se tolereze reciproc, sa se solidarizeze,
sa coexiste cu altii in pofida oricaror diferente.

Una dintre cele mai importante valori umane este
solidaritatea, adica comuniunea intereselor si respon-
sabilitatilor in rindul oamenilor, ceea ce duce la actiuni
spre beneficiul unui grup, al unei companii sau al unei
cauze. In cadrul lectiilor, invatatorii ii indeamna pe
elevii de varsta scolard micd sa se sustind unii pe altii,
sd actioneze In mod unitar, s aiba spirit de intelegere,
unitate stransa, raspundere comuna etc. Solidaritatea este
actiunea comuna, coordonata, care presupune lucrul in
echipa, atat in contextul familiei i comunitatii, cat i
intre unitatile scolare nationale sau internationale, pentru
imbunétatirea rezultatelor invatarii.

O valoare care are scopul de a indemna la intelegere
si respect reciproc, la dialog si cooperare intre culturi,
civilizatii si popoare — respectiv, intre elevi, Invatatori si
actorii educationali comunitari — este foleranta. Aceasta
caracterizeaza dorinta de pastrare a pacii, de cooperare
a indivizilor intre ei, de dialog si de compromis. Toate
acestea ne permit sa constatam ca toleranta inseamna a
depasi conditia egoismului si a intelege ca ceea ce pen-
tru tine poate fi lipsit de importantd, pentru altul poate
fi semnificativ. In aceasta ordine de idei, invatitorii au
misiunea de a Indruma elevii sa fie mereu alaturi de
colegii care nu gasesc sprijin acasa, carora unii le intorc
spatele, care in societate sunt priviti cu dispret, desi nu
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poarta nicio vina. Toleranta si intoleranta exista in toate
faptele noastre de viata si la orice nivel: in familie, intre
grupuri, popoare sau religii. Omul nu se naste tolerant,
aceasta valoare se cultiva, se invata.

Declaratia UNESCO (1995) stipuleaza ca toleranta
este respectul, acceptarea si aprecierea bogatiei si a
diversitatii culturilor lumii noastre, felurilor noastre de
expresie i a manierelor de exprimare a calitatii noastre
de fiinte umane. Ea este incurajatd prin cunoasterea,
deschiderea spiritului, comunicarea si libertatea gan-
dirii, constiintei si credintei. Toleranta este armonia in
diferente.

In vederea cresterii gradului de toleranta, le reco-
mandam invatatorilor, elevilor si parintilor sa citeasca
mai mult despre religii, culturi, diferentele dintre oameni
etc.; sa calatoreascd, sa mearga in locuri necunoscute,
sa interactioneze cu locuitorii; sa fie curiosi si, cel mai
important, s se cunoasca pe ei insisi.

O alta valoare umana, la care toti aderd in mod con-
ventional, mai mult sau mai putin, mai des sau mai rar,
este amadbilitatea. Or, In interactiunea cu ceilalti toti sunt
(sau incearca sa fie) amabili, in scopul bunelor relatii si
pentru a-si atinge propriile interese. De aceea, tindem sa
practicam amabilitatea mai mult sau mai putin constient.
Dar o facem constant si des.

Amabilitatea, la fel ca politetea, este o piatra de
temelie, un minim necesar, un punct din oficiu, care
ne poate ajuta sa obtinem ce ne dorim pe termen scurt
sau lung. Nimeni nu a simtit cd a obtinut succes sau
a reusit In viatd doar prin amabilitate si politete. Atat
amabilitatea, cat si politetea sunt nigte comportamente
care nu ne diferentiazd prea mult, nu ne fac deosebiti.
Oricine poate fi politicos si amabil intr-o anumita masura
si Intr-un anumit context, dar aceasta nu-1 face neaparat
un om mai bun. Ceea ce conteaza foarte mult pentru noi
se manifestd mai degraba gratie altor virtuti, cum ar fi:
munca inteligenta, originalitatea, autenticitatea, perseve-
renta, relaxarea, ambitia (daca este directionata pozitiv),
curajul, constiinta etc. Este insa foarte important sa fim
amabili si politicosi cu cei din jurul nostru.

Existd multa confuzie cand vine vorba de smerenie.
Deseori, smerenia este asociatd cu tacerea, supunerea
si senzatia de neapartenentd. De fapt, textele biblice
sugereaza ca smerenia inseamna supunere, dar nu injo-
sire degradanta. Smerenia nu inseamna ca noi devenim
oameni tacuti sau pasivi; smerenia inseamna folosirea
talentelor si capacitatilor; smerenia este cheia catre
progres [11].

Una din valorile umane esentiale ale omului este
loialitatea — virtute care implica respectarea anumitor
norme ce au legatura cu constanta in afectiune, respect,
onoare si fidelitate fatd de cineva sau ceva. Conform
conceptiei marelui filozof american J. Royce, loialitatea
este o virtute primard, ,,centrul tuturor virtutilor, dato-
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ria centrald intre toate indatoririle”. J. Royce defineste
aceasta virtute drept principiul moral de baza, din care
deriva toate celelalte principii. Loialitatea este definita ca
,,devotamentul larg, practic si constient al unei persoane
pentru o cauza” [11].

Loialitatea, o virtute ce se dezvolta, in principal, in
congstiinta noastra, este dorinta de a apara ceea ce credem
siin cine credem — adica sa facem ceea ce ne-am propus
chiar si atunci cand circumstantele se schimba. Aceasta
virtute consta 1n respectarea unor reguli de onoare, re-
cunostinta si respect pentru ceva sau cineva. O persoana
loiala gandeste, spune si face totul in mod constant.
Oamenii cu aceasta calitate sunt la fel de fideli atunci
cand vremurile sunt bune, cat si atunci cand sunt dificile.
Stii ca o persoana loiald te va sprijini, indiferent daca
esti bun, rau sau urdt. Aceasta nu pune pe primul plan
sinele, dezamagirea ori durerea provocata de actiunea
sau lipsa de actiune a persoanei. Un om loial considera
intotdeauna ca celdlalt merita toata atentia, empatia,
protectia si grija. El acceptd comportamentele care 1l
ranesc, renunta la nevoile sale, avand grija permanenta
de aproapele sau.

Una dintre cele mai des mentionate valori umane este
respectul. Acesta este necesar 1n absolut toate interactiu-
nile sociale si joacd un rol important in viata de zi cu zi,
ne ajutd sa stabilim relatii interumane durabile. Fiecare
persoana doreste sa fie respectata, luata in seama. Res-
pectul este o forma de apreciere, si nu de admiratie. Mai
presus de toate, trebuie sa respectam valorile care traiesc
in om. Si munca. Sa respectam oamenii care au fost loviti
de necazuri si mari greutati de-a lungul vietii lor [10].

Respectul este unul dintre cele mai importante atri-
bute. Probabil nu ar exista prietenie si dragoste, daca
nu ar fi intemeiate pe respect. El este fundamentul unor
relatii puternice si frumoase. Mai intai de toate, trebuie
sd ne respectam parintii, bunicii §i fratii. Familia este
o institutie care semnifica si respect. Sa ne respectam
prietenii, dar si pe cei care ne ofera importante lectii
de viata.

in topul celor mai importante valori este integritatea.
Faptul ca@ suntem corecti, onesti si ca spunem adevarul,
chiar si atunci cand avem de suferit, denota ca avem ca-
racter, fapt care pe unii 1i va infuria, iar pe altii 1i va face
sa ne admire. Integritatea este un concept care vorbeste
despre actiuni consecvente, conform valorilor, metodelor
si elementelor de masura in etica. Este consideratd o
manifestare a onestitatii si corectitudinii si este evaluata
prin acuratetea actiunilor persoanei. Asadar, integritatea
este opusul unor defecte precum inconsecventa, ipocrizia
sau falsitatea. Respectarea cuvantului dat, increderea pe
care o inspiri celorlalti, sinceritatea de care dai dovada
sunt calitati pe care le cautam la toti cei din jurul nostru.
Se spune cd integritatea Inseamna ca ceea ce gandesti este
in acord cu ceea ce spui si ce faci. lar pentru toata lumea

din jur sunt vizibile cele doua din urma. Pe baza acestora,
se pot trage concluzii si in privinta celei dintai, care insa
ramane accesibila (din fericire) doar tie.

Cuvantul integritate este intens vehiculat. O alta de-
finitie, mai aproape de adevar, ar spune ca sa fii integru
inseamna sa faci ceea ce trebuie, chiar daca nu este ceea
ce iti convine. Trebuie sd-i invatam pe copii sa isi ceara
iertare, daca au gresit. Oamenii nu sunt perfecti, deci fac
greseli. lar sa-si ceard iertare este deseori dificil. Parintii,
profesorii, adultii, in general, sunt aceia care ar trebui
sa-si lase mandria la o parte si sa isi ceara iertare, chiar
si 1n fata copiilor, atunci cand au gresit sau nu s-au tinut
de cuvant. Copiii merita aceasta. Integritatea se educa.
Nu ne nastem cu ea, ci depinde de cat de mult lucram
cu noi insine, dar si cu copiii nostri in familie, la scoala,
in societate.

Intelepciunea poate fi educati chiar de la o varsta
frageda, in gradinita, apoi in scoala primara. Pentru
a educa ntelepciunea e nevoie de mult timp. Se stu-
diaza anumite fapte, modul de gandire, experientele
altora, apoi se decide ce trebuie facut, in functie de
situatie. Intelepciunea este capacitatea superioari de
intelegere si de judecare a lucrurilor. Este capacitatea
de a gandi si de a actiona prin folosirea cunostintelor,
a experientei, a intelegerii, a bunului-simt, prin
cumpatare, prudentd, moderatie determinata de
experientd, spirit de prevedere.

Numerosi ganditori au Incercat sa defineasca aceasta
notiune a eticii Intr-un mod sintetic. D. Diderot spunea
ca intelepciunea nu este altceva decat stiinta fericirii,
iar A. Einstein arata ca intelepciunea nu este produsul
scolarizarii, ci al incercarii de o viata de a o capata. Este
rodul unei munci intense. intelepciunea este asociati cu
unele atribute, cum ar fi: judecata impartiald, compasi-
unea, cunoasterea de sine, autotranscendenta, non-ata-
samentul si virtuti precum etica si bunavointa.

Bunatatea sufleteasca si generozitatea 11 impresio-
neaza chiar si pe cei mai rai oameni, iar in timp, ii pot
schimba 1n bine. Pentru ca oamenii care te inconjoara
sd aibd incredere 1n tine, ar fi bine sa ai si tu Incredere in
tine. Sa crezi cd poti face orice 1n viatd, daca muncesti.

Din viata unui om nu trebuie sa lipseasca prietenia.
Daca nu poti avea multi prieteni adevarati, alege unul,
pentru a te bucura pe deplin de ceea ce inseamna o relatie
sincera de prietenie [10].

Consideram ca educatia este un aspect primordial.
Daca educatie nu e, nu mai putem slefui ceva la om.
Se mai schimba moda si vremea, insa oamenii sunt
aproape imposibil de schimbat. Vorbind despre educatie,
nu putem sa nu amintim despre cei 7 ani de acasd, sau
bunul-sim, care 1i modeleaza micului scolar personali-
tatea, definind, 1n consecinta, viitorul acestuia. La fel si
in privinta caracterului. Daca esti educat, ai si caracter,
iar un om de caracter este cu siguranta unul educat [9].
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Valorile ajuta oamenii sa decida ce este important in
viata. Ele sunt esentiale pentru a trai in societate. Acestea
sunt utile pentru:

e jerarhizarea a ceea ce este cu adevarat semnificativ;

e alegerea (trierea) comportamentului cel mai

adecvat intre optiunile multiple;

e realizarea actiunilor in conformitate cu ideile si

principiile proprii si comune in viata, in societate.

Valorile sunt rezultatul experientei si creativitatii
omului, problema valorilor fiind indisolubil legata de
fiinta umana. Fiecare epocd, fiecare formatiune socia-
13, fiecare clasa sociald isi produce un camp axiologic
propriu prin selectie sau producere de noi valori. in
acest sens, se poate vorbi despre o dialectica evolutiva
a valorilor [5].

Ceea ce este important de semnalat, din perspectiva
temei abordate, este faptul ca, in ciuda transformarilor
ce se produc in lume, unele valori precum adevdarul,
binele, frumosul, sacrul, dreptatea au fost pretuite in
orice epoca, fiind considerate valori fundamentale ale
societatii si avand un caracter durabil.

indemnul nostru este: sd lucrdam impreund pentru a
ne sustine unii pe altii. Ne putem demonstra unul altuia
ca suntem impreuna — nu conteaza unde: in familie,
in scoald, in comunitate etc. Datoria noastra este sa
incurajam elevii sa aplice ideile proprii sau ale colegilor,
independent sau Tmpreuna cu altii.

Educatia de acasa, de la scoald sau din societate are
implicatii culturale esentiale in formarea copilului. Ea
ramane a fi principala cale prin care valorile si traditiile se
transmit din generatie in generatie. Un rol fundamental al
educatiei se refera la dezvoltarea personala a individului.
Fiecare individ trebuie sa aiba posibilitatea de a se dezvolta
potrivit potentialului propriu, astfel incat sa poata asigura
independenta si prosperitatea proprie, a familiei pe care
decide sa si-o Intemeieze si a grupurilor din care decide sa
faca parte. Dezvoltarea personald prin invatare pe tot par-
cursul vietii este esentiala in societatea contemporana [ 12].

Scopul cresterii personale este de a sustine elevii in
procesul de autocunoastere, de relationare corectd cu
semenii, familia, mediul din care fac parte; de dezvoltare
a abilitatilor de comunicare eficientd si de management
eficient al emotiilor; de imbunatatire a starii de consti-
entizare a propriului potential; de explorare a talentelor.
De asemenea, dezvoltarea personala sprijind copilul in
cunoasterea si acceptarea de sine; 1i formeaza respectul
pentru sine si pentru ceilalti, stima de sine; il ghideaza
in aspecte care tin de sanatatea fizicd, emotionald, igiena
personald, alimentatie sdndtoasa etc. [6, pp. 217-218].
Institutia de Invatamant ii asigura fiecarui beneficiar un
nivel de dezvoltare personala, care sa-i permita gestiona-
rea emotiilor, luarea deciziilor, lucrul in echipa si in co-
munitate, orientarea in relatiile sociale si interpersonale.

Familia este primul educator al copilului. Parintii
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sunt primii profesori si au un rol-cheie in modelarea
personalitatii acestuia. Este esential ca familia sa-si
iubeasca copiii intr-un mod responsabil si sa le asigure
o crestere sanatoasa si armonioasa. Succesul scolar al
copiilor este asociat indeaproape modului in care acestia
sunt tratati acasa. Parintii au datoria morala sa le inspire
dorinta de a invata si increderea in rolul educatiei. Un
echilibru intre educatia de acasa si educatia in scoald
este cheia succesului invatarii. Rolul parintilor nu se
limiteaza doar la educatia de acasa, ci presupune impli-
carea lor activa in viata scolii.

Profesorul este garantul educatiei de calitate. El
este un profesionist in domeniul pedagogiei si psi-
hopedagogiei. Scopul principal al tuturor activitatilor
profesorului este sa sprijine cresterea, dezvoltarea si
succesul fiecarui elev.

in concluzie: Rolul parteneriatului familie-scoa-
la-comunitate In formarea valorilor umane la elevii
din invatimantul primar este fundamental. iIndemnam
parintii, profesorii, actorii educationali comunitari sa
colaboreze fructuos in acest sens, pentru a le forma si
cultiva elevilor valori umane care le vor asigura cresterea
si devenirea personala.
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Rezumat: Articolul exploreaza metodele prin care ed-
ucatorii pot fi pregatiti sa organizeze activitati de educatie
plastica pentru copii, in scopul dezvoltarii abilitatilor artistice i cognitive ale acestora. Instruirea cadrelor didactice trebuie
sd fie continud $i sa includa atdt formarea teoreticd, cdt si formarea practicda. Cadrele didactice trebuie sa fie familiarizate cu
diversitatea materialelor si tehnicilor artistice si sa invete cum sd creeze un mediu stimulativ pentru dezvoltarea creativitatii
copiilor. Colaborarea intre cadrele didactice si experti in educatia plastica poate imbogati experienta in domeniu si aduce noi
perspective asupra modului in care se pot desfasura activitdtile.

Cuvinte-cheie: instruire, organizare, cadre didactice, educatie plastica, activitate, formare continud.

Abstract: The article explores the methods by which educators can be trained to organize plastic education activities for
children, in order to develop their artistic and cognitive skills. Teacher training must be continuous and include both theoreti-
cal and practical training. Teachers must be familiar with the diversity of artistic materials and techniques and learn how to
create a stimulating environment for the development of children's creativity. Collaboration between teachers and experts in art
education can enrich the teaching experience and bring new perspectives on how activities can be carried out.

Keywords: training, organization, teaching staff, plastic education, activity, continuous training.

Formarea continua a cadrelor didactice reprezinta un element esential pentru asigurarea unei educatii de
calitate, adaptata cerintelor moderne ale societatii. Numerosi cercetatori au evidentiat importanta dezvoltarii
profesionale si a aplicarii unor metode inovative in instruirea cadrelor didactice. In lucrarea Formarea profeso-
rilor intre teorie si practica, Ph. Perrenoud subliniaza necesitatea unui echilibru intre cunostintele teoretice si
aplicarea lor. In opinia autorului, cadrele didactice trebuie si dezvolte competente pedagogice flexibile, adaptabile
diferitelor contexte educationale [11]. O abordare complementara este oferita de M. Fullan, care, in Noul sens
al schimbarii educationale, accentueaza necesitatea unui sistem educational dinamic, in care profesorii nu doar
adopta schimbari, ci devin agenti activi ai acestora. Formarea continua a profesorilor, conform lui Fullan, este
un proces esential pentru succesul reformelor educationale [6]. Ideile lui J. Dewey privind educatia progresiva
si invatarea prin experienta, prezentate in lucrarea Experience and Education, au stat la baza multor metode
moderne de formare a cadrelor didactice. Acesta sustine cd procesul de invatare trebuie sa fie unul activ, in care
profesorii reflecteaza asupra propriei practici si se angajeaza intr-o dezvoltare profesionald continua [10].

Cercetatorul L. Darling-Hammond contribuie la acest cadru teoretic prin studiile sale despre pregatirea profesionald a
pedagogilor, sustinand, in Powerful Teacher Education: Lessons from Exemplary Programs, ca formarea continua




trebuie sa fie contextualizata si adaptatd nevoilor speci-
fice ale fiecarui cadru didactic. Cercetatoarea subliniazd
importanta programelor de formare bazate pe practici
eficiente si studii de caz relevante [4]. Et. Wenger adauga
un element fundamental in acest peisaj teoretic prin
conceptul de comunitati de practica, prezentat in Com-
munities of Practice: Learning, Meaning, and Identity,
aratand ca invatarea continud a cadrelor didatice este
sustinuta de colaborarea dintre acestea, de schimbul de
experienta si de crearea unor comunitati profesionale ac-
tive. Workshopurile joacd un rol esential in acest proces,
oferind un spatiu de Invatare colaborativa, schimb de
bune practici si reflectie asupra metodelor didactice [11].

D. Schén, in The Reflective Practitioner: How Pro-
fessionals Think in Action, introduce ideea de practica
reflexiva, prin care cadrele didactice pot invata din prop-
riile experiente profesionale, dezvoltandu-si capacitatea
de autoanaliza si adaptare continua. Workshopurile sunt
un mediu ideal pentru aplicarea acestui concept, per-
mitand formabililor sd analizeze si sa isi imbunatateasca
practicile pedagogice [7].

in A Passion for Teaching and Learning, Ch. Day
completeaza tabloul prin evidentierea motivatiei cadrelor
didactice in procesul de formare continud. Acesta sustine
ca o instruire eficienta trebuie sa fie nu doar informativa,
ci si inspirationald, stimuland pasiunea pentru predare si
inovare. Workshopurile contribuie semnificativ, oferind
un context interactiv, care le permite cadrelor didactice
sa se implice activ, sa experimenteze noi metode si sa
primeasca feedback constructiv [2].

Asadar, formarea continud a cadrelor didactice este
un proces complex, ce trebuie sd combine teoria cu
practica, reflectia personala cu colaborarea profesionala
si motivatia intrinseca cu adaptabilitatea la schimbarile
educationale. Workshopurile joacd un rol central in acest
proces, facilitand invatarea experientiald, colaborarea
profesionala si integrarea cunostintelor teoretice in prac-
tici eficiente. Doar printr-o astfel de abordare holistica se
poate asigura o educatie de calitate, centrata pe nevoile
copiilor si pe provocarile viitorului.

Atelierele de lucru sunt o modalitate excelenta pen-
tru cadrele didactice de a-si dezvolta abilitatile si de a
invata noi tehnici, pe care le pot aplica in activitatile cu
prescolarii. Ele ofera oportunitatea de a experimenta
direct cu materiale si tehnici artistice: o experienta
esentiald pentru a intelege cum functioneaza acestea si
cum pot fi utilizate in mod eficient cu copiii.

Participarea la ateliere stimuleaza creativitatea forma-
bililor, oferindu-le idei noi si inspiratie pentru activitatile
cu copiii. Cadrele didactice Invata sa gandeasca creativ
si sd gaseasca solutii inovative la provocarile artistice.
Ele ofera o platforma pentru Impartasirea de idei, tehnici
si experiente. Acest schimb de bune practici, valoros
pentru dezvoltarea profesionala si pentru imbunatatirea
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prestatiei educationale, permite: insusirea diverselor teh-
nici de desen cu creioane colorate, carioci, pasteluri si alte
materiale; experimentarea cu diverse tehnici de pictura,
cum ar fi pictura cu degetele, pictura cu buretele, pictura
cu pensula; proiectarea diverselor activitati de desen si
pictura adaptate varstei prescolare, cum ar fi desenul liber,
desenul dupa model, pictura pe teme date, desenul pas
cu pas; utilizarea diverselor materiale pentru colaj, cum
ar fi hartie colorata, reviste, materiale textile, materiale
naturale; elaborarea unor activitéti de colaj creative si in-
teresante pentru copii, cum ar fi colaje cu teme din natura,
colaje cu personaje din povesti, colaje abstracte; crearea
activitatilor de modelaj distractive si educative, cum ar fi
modelarea animalelor, modelarea fructelor si legumelor,
modelarea obiectelor din mediul inconjurator, si a celor de
invatare prin reutilizarea materialelor reciclabile, cum ar
fi cutii de carton, sticle de plastic, role de hartie igienica,
pentru a crea obiecte artistice etc.

Aceste ateliere de lucru aduc cadrelor didactice un
sir de beneficii: imbunatatirea abilitatilor artistice; cres-
terea increderii in propriile abilitati artistice; dezvoltarea
creativitatii si a gandirii inovative; invatarea de noi
tehnici si metode de lucru cu copiii; crearea unui mediu
de invatare mai stimulativ pentru copii.

Prin participarea la ateliere de lucru, cadrele didac-
tice dobandesc cunostinte si abilitati valoroase, pe care
le utilizeaza pentru a oferi copiilor experiente artistice
bogate si semnificative.

Observarea activitatilor si studiile de caz sunt alte
instrumente valoroase pentru dezvoltarea profesionald a
cadrelor didactice. Iatd cum putem extinde acest concept,
cu exemple concrete.

Un cadru didactic poate observa cum un coleg expe-
rimentat faciliteaza un atelier de arta colaborativ, unde
copiii creeaza o picturd comuna. Observatorul poate
nota: tehnicile de management al grupului de copii
folosite, pentru a mentine implicarea tuturor copiilor;
modul in care cadrul didactic incurajeaza comunicarea
si colaborarea intre copii; strategiile de diferentiere,
asigurandu-se ca fiecare copil, indiferent de nivelul
sau de pregdtire, contribuie la proiect. Sau observarea
unei activitati in care este integratd tehnologia, cum
ar fi utilizarea tabletelor pentru a crea arta digitala sau
proiectarea de imagini pentru inspiratie. Observatorul
va invata despre: aplicatii si instrumente digitale utile
pentru educatia plastica; modul in care tehnologia poa-
te fi folosita pentru a spori creativitatea si explorarea
artistica; gestionarea eficientd a timpului si a resurselor
tehnologice in grupa.

Un cadru didactic poate observa o activitate unde
copiii exploreaza materiale neconventionale (reciclabile
sau naturale), pentru a crea sculpturi sau colaje. Observa-
torul analizeaza: modul 1n care cadrul didactic introduce
si gestioneaza materialele; strategiile de incurajare a
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experimentarii si a gandirii creative; modalitatile de
conectare a artei cu problemele de mediu si durabilitate.

Relevant 1n acest sens este si un studiu de caz care
poate prezenta un copil care se confrunta cu blocaj creativ
simodul in care un cadru didactic intervine pentru a-1 ajuta.
Analiza include: strategii de identificare a cauzelor bloca-
jului creativ; tehnici de incurajare a explorarii si a experi-
mentarii; modalitati de oferire a unui feedback constructiv.

Beneficiile asistarii la activitatile organizate de colegi
si ale studiilor de caz sunt: observarea si analiza unor prac-
tici eficiente; dezvoltarea abilitatilor, inclusiv de reflectie si
luare a deciziilor. Observarea si analiza conduce spre noi
idei si abordari in educatia plasticd. Acestea incurajeaza
cadrele didactice sa reflecteze asupra propriilor practici si
sa 1si Imbunatateasca continuu competentele.

Prin urmare, observarea activitatilor si studiile de
caz sunt instrumente esentiale pentru dezvoltarea profe-
sionala a cadrelor didactice, prin oferirea de oportunitati
valoroase de invatare, inovare si reflectie.

Accesul la resurse educationale variate este crucial
pentru formarea profesionala continud a cadrelor didac-
tice, in special in domeniul educatiei plastice prescolare.
De exemplu, ghiduri care includ idei de activitati artistice
adaptate varstei prescolare: desen cu degetele pe suprafete
mari (hartie kraft, folie de plastic); picturd cu bureti, cu
stampile din legume sau frunze; colaje cu materiale natu-
rale (frunze, flori uscate, seminte); modelaj cu plastilina,
aluat sarat sau lut. Aceste ghiduri pot include: obiectivele
activitatii; materialele necesare; descrierea pas cu pas a
activitatii; sugestii pentru adaptarea activitatii la diferite
niveluri de abilitate etc. Sau ghiduri care vizeaza tehnici
artistice: amestecul culorilor primare pentru a obtine cu-
lori secundare; tehnica stampilarii; tehnica colajului prin
suprapunere; tehnica modelajului prin presare si rulare;
desenul pas cu pas etc. Aceste ghiduri cuprind explicatii
clare si concise, ilustratii si exemple vizuale, sugestii
pentru utilizarea tehnicilor in activitatile cu copiii.

O alta forma de pregatire continua privind dimensi-
unea educatie plastica sunt resursele online: platforme
cu idei de activitati artistice: site-uri web si bloguri
dedicate educatiei prescolare, fise de lucru, tutoriale
video; platforme online cu resurse educationale gratuite
sau contra cost. Un potential de formare bogat constituie
diverse biblioteci digitale cu imagini de opere de arta,
fotografii din natura, videoclipuri cu tehnici artistice.
Aceste resurse pot fi utilizate pentru a inspira copiii si
pentru a le prezenta diferite stiluri artistice.

Tehnologia poate fi aplicata atat in formarea cadrelor
didactice, cat si in activitatile cu copiii prescolari — nativi
digitali veritabili. Aplicatiile mobile cu jocuri si activitati
artistice interactive, adaptate varstei, reprezinta un bun
instrument artistic. Aceste aplicatii pot fi utilizate pentru
a stimula creativitatea copiilor si pentru a le dezvolta
abilitatile artistice.

Combinarea jocurilor si tehnicilor digitale cu cele pe viu
in educatia plastica la gradinita poate fi extrem de benefica,
stimuland creativitatea si dezvoltarea armonioasa a copiilor,
cu conditia sa fie facuta echilibrat si responsabil. Aplicatiile
de desen si pictura digitald ofera o varietate infinita de cu-
lori, texturi si efecte, incurajand copiii sa experimenteze si
sd isi exprime ideile in moduri noi. De asemenea, jocurile
digitale pot introduce concepte artistice de baza (forme,
culori si modele) intr-un mod interactiv si distractiv. Uti-
lizarea tabletelor si a stilourilor digitale ajuta la dezvoltarea
coordondrii ochi-mana si a preciziei miscdrilor.

Aplicatiile educationale pot adapta nivelul de dificul-
tate la nevoile individuale ale fiecarui copil, oferind feed-
back imediat si personalizat. Cum ar fi in cazul realitatii
augmentate (AR) si realitatii virtuale (VR), care pot oferi
experiente imersive si captivante, aducand arta la viata.

Insa este esential sa se mentina un echilibru intre ac-
tivitatile digitale si cele traditionale, cum ar fi pictura cu
degetele, modelajul cu plastilind sau colajele cu materiale
naturale. Astfel, activitatile digitale pot fi folosite ca o
introducere sau o completare a activitatilor traditionale,
nu ca un inlocuitor. Este important sa se stabileasca limite
clare pentru timpul petrecut in fata ecranelor, cu scopul de
a preveni oboseala vizuala si alte probleme de sanatate.
Prin urmare, activitatile digitale ar trebui sa fie scurte si
variate, alternand cu pauze active si activitati in aer liber.

De asemenea, este crucial sd se aleagd aplicatii si
jocuri digitale adecvate varstei copiilor, care sa fie edu-
cative, interactive si sigure. Se recomanda consultarea
recenziilor si a recomandarilor din partea specialistilor
in educatie. Cadrele didactice trebuie sa fie pregatite sa
utilizeze tehnologia in mod eficient si sa ghideze copiii in
explorarea resurselor digitale. Folosind-o, ele vor moni-
toriza lucrul copiilor si le vor oferi feedback constructiv,
astfel ca activitatile digitale sa incurajeze colaborarea si
interactiunea sociald intre copii, nu sa-i izoleze. Se pot
organiza activitati de grup, in care copiii sd creeze proiecte
digitale Tmpreuna sau sa isi impartaseasca lucrarile.

Prezentam cateva exemple de activitati: utilizarea
unei aplicatii de desen pentru a crea un peisaj digital, care
apoi poate fi pictat pe panza cu acuarele; jocuri digitale
de colorat, urmate de activitati de colorat pe hartie cu
creioane sau markere; utilizarea unei tablete pentru a
vizualiza imagini cu opere de arta celebre, care sa inspire
copiii pentru interpretari proprii; utilizarea aplicatiilor
de modelaj 3D in conceperea de forme digitale, pentru
crearea de obiecte din plastilina.

Prin combinarea inteligenta a tehnicilor digitale cu
cele traditionale, educatia plasticd la gradinita poate
deveni o experienta captivanta si valoroasa pentru copii,
contribuind la dezvoltarea lor armonioasa.

Cadrele didactice pot folosi ca mijloc de creativitate
bibliotecile de resurse, care pun la dispozitie 0 gama vasta
de materiale artistice: hartie de diferite tipuri si culori,
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creioane colorate, carioci, acuarele, tempera, plastilina,
lut, aluat sarat, materiale reciclabile (cutii de carton, sticle
de plastic, role de hartie igienicd), dar si de instrumente
artistice: pensule, bureti, stampile, foarfece, lipici, banda
adeziva, instrumente de modelaj. Bibliotecile de resurse
mai pot include carti si reviste despre educatia plastica
prescolard, tehnici artistice, activitati creative. Aceste
resurse pot ajuta cadrele didactice sa se informeze si sa se
inspire. Beneficiile accesului la resurse educationale sunt
importante si majore, deoarece stimuleaza creativitatea
cadrelor didactice, imaginatia, ofera idei noi si metode
inovative, imbunatateste calitatea activitatilor artistice,
creeaza un mediu de invatare mai stimulativ $i mai cre-
ativ pentru copii. Toate aceste resurse dezvolta continuu
profesionalismul cadrelor didactice.

Imaginatia este o componenta esentiala a creativitatii,
iar creativitatea este o abilitate crucialad in lumea moderna.
Intr-o societate in continud schimbare, copiii trebuie si
fie capabili sa gandeasca critic, sa rezolve probleme com-
plexe si sa se adapteze la noi situatii. De aceea, este vital
ca educatia sa puna accentul pe dezvoltarea imaginatiei
si creativitatii copiilor. Cadrele didactice joaca un rol
esential in acest sens. Ele trebuie sa creeze un mediu sigur
si stimulativ, astfel ca prescolarii sa se simta liberi sa isi
exprime ideile, fara teama de a fi judecati sau criticati. in
locul metodelor bazate pe memorare, cadrele didactice pot
folosi jocuri, activitati practice, povesti si alte mijloace
care impulsioneaza imaginatia. Aceasta inseamna sa-i
ajuti pe copii sd exploreze mai multe solutii posibile la
o problema, in loc sé se concentreze pe o singura solutie
corectd. Cadrele didactice trebuie sa recunoasca si sa
valorizeze eforturile creative ale copiilor. Recoman-
dam realizarea de colaje si picturi abstracte. Aceste
activitati le permit copiilor sa isi exprime liber emotiile
si ideile, fara a fi constransi de reguli stricte. Jocurile
de rol sunt un alt instrument eficient, care 1i ajuta sa isi
dezvolte imaginatia, empatia si abilitatile de comunicare.
Incurajarea copiilor sa alcatuiasca povesti, poezii sau
scenarii de teatru le permite sa 1si exploreze imaginatia
si sa isi dezvolte abilitatile de exprimare.

Brainstormingul este o tehnicad excelenta pentru a
ge-nera idei noi si a stimula gandirea creativa, avand
un sir de beneficii atat pentru copii, cat si pentru cadrele
didactice, precum dezvoltarea abilitatilor de rezolvare a
problemelor, imbunatatirea abilitatilor de comunicare,
cresterea increderii in sine, sustinerea curiozitatii si a
dorintei de a invata, a crea imagini si povesti. lar cel mai
important impact este pregatirea pentru viatd. Stimularea
imaginatiei este esentiala pentru dezvoltarea armonioasa a
copiilor. Prin utilizarea unor metode de predare creative si
interactive, cadrele didactice 1i ajuta pe copii sa isi dezvolte
imaginatia si sd 1si atinga potentialul maxim.

Asadar, educatia plasticd joaca un rol crucial in dez-
voltarea armonioasa a prescolarilor, stimuland imaginatia,
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creativitatea si abilitatile motorii fine. Cu toate acestea,
implementarea ei eficientd poate reprezenta o provocare
pentru cadrele didactice. In acest context, colaborarea intre
cadrele didactice se dovedeste a fi o strategie esentiala
pentru a asigura un mediu propice dezvoltarii artistice a
copiilor. Crearea unor grupuri de discutii sau de suport,
cum ar fi Arta plastica in prescolaritate sau Micii artisti,
provocari si atuuri, ofera educatorilor un spatiu sigur si
constructiv pentru a Tmpartasi experiente si practici, pentru
anvata unii de la altii, descoperind noi metode si tehnici de
predare. De exemplu, un educator poate prezenta o tehnica
noua de utilizare a materialelor reciclabile in activitatile de
creatie, in timp ce altul poate descrie o metoda eficienta de
a-1 Incuraja pe copiii timizi sa se exprime prin arta.

Activitatea cadrului didactic in prescolaritate este so-
licitantd, iar intimpinarea unor dificultati este inevitabila.
Grupurile de suport ofera un mediu in care educatorii se
pot simti Intelesi si sustinuti, primind sfaturi si incurajari
din partea colegilor. Grupurile de discutii pot servi drept
platforma pentru dezvoltarea unor proiecte colaborative
intre gradinite sau chiar la nivel interscolar. De exemplu,
doua gradinite pot colabora pentru a organiza o expozitie
comuna de artd, oferind copiilor oportunitatea de a-si
expune lucrdrile si de a interactiona cu semenii. Membrii
grupului pot organiza ateliere si sesiuni de formare pentru
a-si Imbunatati competentele in domeniul educatiei plas-
tice. De exemplu: un educator cu experientd in tehnica
picturii cu degetele poate organiza un atelier pentru co-
legii sdi, demonstrand aplicarea acesteia si oferind sfaturi
practice. In baza acestei comunitti se poate crea o baza de
date online, cu exemple de activitati, planificari, materiale
didactice, poze si filmulete, care sa poata fi accesata de
toti membrii grupului.

Colaborarea intre cadrele didactice aduce numeroase
beneficii, atat pentru ei, cat si pentru copii: Imbunatatirea
calitatii educatiei plastice, cresterea motivatiei si a
satisfactiei profesionale, dezvoltarea sentimentului de
comuniune si apartenentd, stimularea creativitatii si a
inovatiei in educatie. Colaborarea reprezinta o com-
ponentd esentiala a unei educatii plastice de succes.
Prin crearea unor grupuri de discutii si suport, cadrele
didactice pot impartasi experiente, oferi suport reciproc
si realiza proiecte colaborative, contribuind, astfel, la
dezvoltarea armonioasa a copiilor prescolari.

Evaluarea continua a cadrului didactic asigura cali-
tatea procesului educational, dar si identifica oportunitati
de dezvoltare profesionala. Aspectele-cheie ale evaluarii
cadrului didactic in educatia plastica ar fi planificarea
si organizarea activitatilor. De exemplu: Cat de bine
sunt structurate activitatile? Sunt obiectivele clare si
relevante pentru varsta copiilor? Cat de variate sunt
tehnicile si materialele folosite? Cat de bine gestioneaza
cadrul didactic timpul si resursele? Cum interactioneaza
cu copiii si cum ii incurajeaza sa se exprime? Cat de bine
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adapteaza activitatile la nevoile individuale ale copiilor?

Un alt aspect important ar fi evaluarea progresului
copiilor: Cat de bine observa si documenteaza cadrul di-
dactic progresul copiilor? Cum foloseste evaluarea pentru
a adapta activitatile si a oferi un feedback constructiv?
Cat de bine reuseste sa transmita cunostintele? Cat de
bine reusesc copiii sa le insuseasca? Cat de des participa
cadrul didactic la formari continue si ateliere de lucru?
Cat de deschis este la feedback si la noi idei? Cat de des
studiaza diferite materiale didactice si cat de des le aplica?

De asemenea, important si necesar este de a evalua
mediul de invatare, daca acesta este propice dezvoltarii
creativitdtii copiilor: Reuseste cadrul didactic sa instituie
un mediu sigur si stimulativ? Cat de mult incurajeaza
originalitatea si experimentarea? Cat de bine promovea-
za colaborarea si respectul intre copii?

Un instrument de evaluare este portofoliul cadrului
didactic, care include planificari, materiale didactice,
exemple de lucrari ale copiilor si reflectii personale.
Chestionarele si interviurile oferd informatii valoroase
despre perceptia copiilor si parintilor asupra activitatilor.
Feedback-ul constructiv este esential pentru dezvoltarea
profesionald a cadrului didactic. Acesta trebuie sa fie
specific, relevant si orientat spre imbunatatire. Cadrul
didactic trebuie sa isi autoevalueze periodic activitatile,
analizandu-le si identificand punctele lor forte si slabe.

Prin evaluarea sistematica a activitatii si un feedback
constructiv, cadrele didactice pot imbunatati calitatea
demersurilor de educatie plastica. Aceasta le permite
sa identifice aspectele forte si slabe ale activitatilor, sa
monitorizeze progresul copiilor si sa ajusteze strategiile
didactice pentru a stimula dezvoltarea creativa a fiecarui
copil.

In educatia plastica, evaluarea are mai multe scopuri:

— Monitorizarea progresului copiilor: Evalua-
rea permite cadrelor didactice sa observe cum
evolueaza abilitatile artistice ale copiilor, cum isi
dezvolta creativitatea si cum 1si exprima emotiile
prin arta.

— Identificarea nevoilor individuale: Fiecare
copil are un ritm propriu de dezvoltare si nevoi
specifice. Evaluarea ajuta cadrele didactice sa
identifice aceste nevoi si sa adapteze activitatile
pentru a le satisface.

— Imbunatatirea calitdtii activitatilor: Evalua-
rea ofera un feedback valoros, ajutand cadrele
didactice sa identifice ce functioneaza bine si ce
trebuie imbunatatit in activitate.

— Stimularea dezvoltarii creative: Evaluarea
constructiva si Incurajatoare poate motiva copiii
sa 1si exploreze creativitatea si sd isi dezvolte
increderea in propriile abilitati.

Pentru evaluarea prescolarilor la dimensiunea educatie

plastica, cadrele didactice realizeaza observarea directa:

cum participa copiii la activitati, cum interactioneaza cu
materialele si cum isi exprima ideile. Se observa modul
in care copilul foloseste culorile, cum combind formele
si cum isi exprima emotiile prin picturd. Cadrul didactic
analizeaza lucrarile, evaluand creativitatea, originalitatea,
tehnica si exprimarea emotionala: de exemplu, in cazul unui
colaj, analizeaza modul in care copilul a ales si a combinat
materialele, cum a creat un design original si cum a expri-
mat o idee sau o emotie. Cadrul didactic discuta cu copiii
despre lucrarile lor, intrebandu-i despre ideile, emotiile si
procesul creativ: ce au vrut sa reprezinte n desene, ce culori
au folosit si de ce, cum s-au simtit in timpul activitatii.

Cadrul didactic solicita periodic feedback de la
parinti despre progresul copiilor si despre impactul acti-
vitatilor de educatie plastica. Se organizeaza intalniri cu
parintii, unde se prezinta lucrarile copiilor si se discuta
despre evolutia lor. In urma acestor intalniri, pedago-
gii reflecteaza asupra propriilor activitati, stabileste
obiective de Imbunatatire, analizeaza planificarea unei
activitati, felul in care a gestionat grupa, modul in care
a interactionat cu copiii si progresul atins.

Pe baza rezultatelor evaluarii, cadrele didactice ajus-
teaza activitatile educationale la nevoile individuale ale
copiilor, materialele si tehnicile utilizate, nivelul de difi-
cultate al activitatilor; ofera sprijin individualizat; incura-
jeaza copiii sd isi exploreze propriile idei si interese. Prin
evaluarea constanta si prin adaptarea activitatilor, cadrele
didactice creeazd un mediu propice dezvoltarii creative a
copiilor, asigurand o educatie plastica de calitate.

Educatia plastica a prescolarilor este adesea per-
ceputd ca o activitate secundara, axata exclusiv pe
dezvoltarea abilitatilor artistice. Insa adevarata valoare a
educatiei plastice consta In impactul sau profund asupra
dezvoltarii cognitive, emotionale si sociale a copilului.
Cadrele didactice trebuie sa inteleagd aceasta dimensi-
une complexa si sa o integreze in strategiile lor didactice.

Educatia plastica stimuleaza gandirea creativa, abi-
litatile de rezolvare a problemelor si capacitatea de a face
conexiuni. Atunci cand un copil realizeaza un colaj, el
trebuie sa decida cum sa combine diferite materiale, cum
sa le aranjeze si cum sa creeze o compozitie armonioasa.
Acest proces implica luarea de decizii, experimentarea si
gasirea de solutii. De exemplu, un copil care Incearca sa
construiascad un castel din materiale reciclabile se con-
fruntd cu provocari legate de stabilitate si echilibru. El
trebuie sa experimenteze cu diferite metode de asamblare
si sa gdseasca solutii pentru a-si atinge scopul.

Activitatile de picturd abstracta sau de modelaj i
incurajeaza pe copii sa isi exprime ideile si emotiile
in mod nonverbal. Ei invatad sd gandeasca in afara
tiparelor si sd tatoneze noi posibilitati. Un copil care
picteaza un peisaj imaginar, pentru a-si exprima
viziunea personala, foloseste culori neobisnuite si
forme neconventionale.
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Arta poate fi un limbaj universal, permitdndu-le
copiilor sa exprime emotiile — complexe si profunde —pe
care nu le pot verbaliza. Atunci cand creeaza o lucrare
artistica, ei simt un sentiment de realizare si mandrie.
Feedbackul pozitiv din partea cadrului didactic si a co-
legilor le consolideaza increderea in propriile abilitati.
De exemplu: un copil care realizeaza un desen — simplu
sau complicat — primeste laude din partea colegilor si a
cadrului didactic, ceea ce 1i sporeste increderea in sine
si 1l motiveaza sa continue sa creeze.

Educatia plasticd promoveaza colaborarea, comuni-
carea si respectul pentru diversitate. Proiectele de grup,
cum ar fi realizarea unei picturi murale sau a unei sculp-
turi colective, 1i invata pe copii sa lucreze impreuna, sa
isi Impartaseasca ideile si sa 1si coordoneze eforturile.
Discutiile despre lucrarile de arta 1i incurajeaza sa isi
exprime opiniile, sa asculte punctele de vedere ale altora
si s 1si dezvolte abilitétile de comunicare. Copiii discuta
despre semnificatia culorilor dintr-un tablou, despre
tehnicile folosite si despre emotiile transmise.

In contextul educatiei prescolare, instruirea cadrelor
didactice pentru organizarea eficienta a activitatilor de
educatie plastica joaca un rol esential in dezvoltarea
armonioasa a copiilor, stimulandu-le creativitatea, ima-
ginatia si abilitatile motorii fine. Formarea continud a
educatorilor, prin metode si strategii inovative, contribuie
nu doar la Imbogdtirea experientelor educationale ale
prescolarilor, dar si la crearea unui mediu de invatare stim-
ulativ si adaptat nevoilor individuale ale fiecarui copil.

in concluzie: O instruire eficientd presupune apro-
fundarea cunostintelor in domeniul pedagogiei artistice,
dobandirea unor abilitati de utilizare a diverselor materiale
si a tehnologiilor moderne, dar si dezvoltarea compe-
tentelor de gestionare a diferitelor tipuri de activitati cre-
ative. De asemenea, formarea cadrelor didactice trebuie
sa integreze nu doar aspecte teoretice, ci si 0 componenta
practicd, prin observarea si aplicarea unor metode didactice
care sa pund accentul pe libertatea de exprimare artistica
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a copilului. Astfel, instruirea cadrelor didactice in dome-
niul educatiei plastice la varsta prescolara reprezintd un
element fundamental al unui proces educativ de calitate,
care contribuie la formarea unor copii echilibrati, creativi
si capabili sa isi exprime ideile si emotiile prin diverse
forme de arta. Investitia In formarea educatorilor este un
pas necesar pentru ca educatia plastica sa devina un instru-
ment esential in dezvoltarea personalitatii prescolarilor.
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interdisciplinaritatea. Astfel, elevii vor fi motivati sa isi valorifice potentialul artistic si sa inteleagd importanta artei in viata de zi cu zi.

Cuvinte-cheie: educatie plasticd, evaluare si apreciere, creativitate, metode interactive, integrare interdisciplinard, moti-

vatia elevilor, tehnologie in arta.

Abstract: Arts education plays a crucial role in developing students’ creativity and artistic sensitivity. To make it more effective,
it is necessary to adapt assessment methods, increase the number of teaching hours, and integrate technology and interdisciplinary

approaches. This will motivate students to harness their artistic potential and understand the importance of art in everyday life.

Keywords: arts education, assessment and evaluation, creativity, interactive methods, interdisciplinary integration, student

motivation, technology in art.

Educatia plastica, in calitate de disciplina scolara,
joacd un rol important in dezvoltarea creativitatii, a
sensibilitatii artistice si a gandirii vizuale a elevilor [7].
Cu toate acestea, metodele de evaluare si apreciere a
activitatii elevilor la aceastd materie riman un subiect
de dezbatere, mai ales in contextul in care disciplina este
adesea consideratd secundara in curriculumul scolar.
Acest articol exploreaza diverse metode de evaluare,
traditionale si moderne, si propune solutii la problemele
intalnite 1n practica educationala.

Metode de evaluare si apreciere la educatia plas-
tica. Evaluarea si aprecierea la orele de educatie plastica
reprezinta un proces complex, care trebuie sa tind cont
atat de aspectele tehnice, cat si de cele creative ale lu-
crarilor elevilor. In acest context, exista multiple metode
de evaluare, fiecare avand avantajele si limitarile sale.
Ele variaza de la abordari traditionale, precum notele
numerice si calificativele, pana la metode moderne si
alternative, cum ar fi aprecierile descriptive sau utilizarea
de stickere si culori [4, p. 22].

Notele numerice, de la 1 la 10, reprezinta una dintre
cele mai raspandite metode de evaluare in sistemul edu-
cational. Acestea oferd o masura clara si obiectiva a per-
formantei elevului, motivandu-1 sa isi depaseasca limitele.
In cadrul educatiei plastice, notele pot fi acordate pe baza
unui algoritm bine definit, care sa includa criterii precum
aranjarea in pagind, compozitia si constructia lucrarii,
tehnica utilizata, armonia culorilor si originalitatea. Acest
sistem poate fi aplicat atat pentru lucrarile practice, cat si
pentru evaluarile teoretice, oferind o imagine completa a
progresului elevului. De exemplu, un elev care reuseste
sa combine culorile intr-un mod armonios si sa creeze o
compozitie echilibratd ar putea primi o notd mai mare,
reflectand nivelul sau de maiestrie si creativitate.

Pe de alta parte, calificativele, cum ar fi foarte bine
(FB), bine (B) si satisfacator (S), sunt folosite in multe
scoli ca alternativa la notele numerice. Desi acestea sunt
mai putin stresante pentru elevi, ele nu ofera o diferen-
tiere suficient de clara intre nivelurile de performanta.
Elevii talentati pot fi descurajati, deoarece nu primesc
o apreciere detaliatd a eforturilor lor, in timp ce cei mai
putin talentati pot ramane in zona de confort, fara a fi
motivati sa isi imbunatateasca abilitétile. De exemplu, un
elev care depune un efort minim poate primi calificativul

Satisfacator, ceea ce nu il incurajeaza sa progreseze.

Aprecierile descriptive reprezinta o metoda de evalu-
are moderna si eficienta, care ofera un feedback detaliat
si personalizat [3, p. 10]. Profesorul poate scrie observatii
despre lucrarea elevului, subliniind atét punctele forte, cat
si aspectele care necesitd imbunatatire. Aceasta abordare
ajutd elevii sa inteleagd mai bine cum sa progreseze si sa
isi dezvolte abilitatile. De exemplu, un profesor poate
scrie: ,,Ai folosit culorile intr-un mod foarte expresiv,
dar compozitia ar putea fi mai echilibratd daca ai aseza
obiectele Intr-un mod mai strategic”. Astfel de observatii
ofera sugestii clare de imbunatatire [2, pp. 10-15].

In plus, existi si sisteme alternative de apreciere, care
pot fi deosebit de motivante, mai ales pentru elevii mai
mici. Abtibildurile cu imagini colorate sau semne simboli-
ce, cum ar fi stele sau inimioare, pot transforma evaluarea
intr-un proces distractiv si placut. De asemenea, un sistem
bazat pe culori (verde pentru excelent, galben pentru sa-
tisfacator, rosu pentru necesita imbundatatiri) poate oferi
un feedback rapid si intuitiv. Titluri simbolice, cum ar fi
aplicarea unei stampile cu cuvinte de genul Maestrul cu-
lorilor sau Regele compozitiei, precum si diplome, trofee,
insigne etc. pentru participarea la concursuri pot stimula
interesul elevilor si le pot oferi un sentiment de realizare.

Evaluarile scrise referitoare la temele teoretice curri-
culare vor fi notate separat, iar lucrarile de picturd vor
primi o nota distinctd, pentru o apreciere echilibrata a
competentelor elevilor.

Probleme si solutii in predarea educatiei plastice.
Una dintre cele mai semnificative probleme in predarea
educatiei plastice este numdarul insuficient de ore alocate
acestei discipline. In prezent, majoritatea scolilor ofera
doar o ord pe saptamana pentru educatia plastica, insu-
ficient pentru a dezvolta abilitatile artistice ale elevilor
intr-un mod consistent si profund. Aceasta limitare face
ca elevii sa nu aiba timpul necesar pentru a explora tehnici
complexe, a experimenta cu diverse materiale sau a fina-
liza lucrari ample. De asemenea, lipsa timpului impiedica
profesorii sd ofere un feedback detaliat si sa ghideze elevii
pas cu pas in crearea unor lucrari de calitate [1].

Pentru a rezolva aceasta problema, este necesar sa se
implementeze o serie de masuri care s completeze orele
curriculare. In primul rand, introducerea de ore optionale
sau a unui cerc de arte plastice 1n cadrul scolii le-ar oferi
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elevilor oportunitatea de a petrece mai mult timp explo-
randu-si si perfectionandu-si abilitatile artistice. Aceste
activitati suplimentare ar putea fi organizate in functie de
interesele elevilor, permitandu-le sa se concentreze pe do-
menii specifice, cum ar fi pictura, desenul sau modelajul.

O alta solutie ar fi colaborarea cu parintii, pentru a
incuraja activitati artistice suplimentare acasa. Parintii
pot fi informati despre importanta educatiei plastice si
indrumati sa isi Inscrie copiii la cursuri de picturd; sa
mearga cu ei la expozitii de pictura, la muzee si galerii
de arte plastice, in atelierele de arte ale pictorilor, la bi-
bliotecd; sa citeasca carti despre arte plastice, pictori si
picturile lor; sd vizioneze expozitii de arte plastice online;
sa facd excursii In natura si sa 1i invete pe copii sa admire
natura; sa urmareasca tutoriale despre pictura si interviuri
cu pictori sau alte programe extracurriculare care sa le
permitd sa 1si valorifice talentul. De asemenea, profesorii
pot recomanda resurse si materiale educationale care sa
fie folosite acasa, transformand activitatile artistice intr-o
parte integranta a vietii cotidiene a elevilor, arta plastica
devenind o prioritate in orice domeniu de activitate.

Utilizarea platformelor educationale online repre-
zintd o alta solutie eficientd pentru a compensa numa-
rul redus de ore. Platforme precum Khan Academy,
Artyfactory sau Drawspace ofera tutoriale si exercitii
practice care pot fi accesate de elevi in timpul liber.
Aceste resurse le ofera posibilitatea de a invata in ritmul
propriu, dar, de asemenea, le permit sé exploreze tehnici
si stiluri artistice diverse, care nu ar putea fi examinate
intr-un numar limitat de ore scolare.

Una dintre cele mai mari provocari [5] in predarea
educatiei plastice este lipsa motivatiei in randul elevilor.
Multi elevi considera ca aceasta disciplind nu este im-
portanta, deoarece nu toti sunt talentati, nu primesc note,
nu sustin examene nationale. Aceasta perceptie duce la
o lipsa de implicare si interes, iar elevii tind sd abordeze
orele de arta cu superficialitate, fara sa depuna eforturi
semnificative. Pentru a rezolva aceastd problema, este
important sa se adopte masuri care sa transforme edu-
catia plastica intr-o activitate motivanta.

Un prim pas este introducerea notelor numerice
intr-o rubrica separata a catalogului, a agendei elevului
si, respectiv, a certificatului de absolvire, intitulata Arte.
Acest lucru le-ar oferi elevilor un feedback clar si obiectiv
asupra performantei lor, motivandu-i sa depuna eforturi
suplimentare in vederea imbunatatirii abilitatilor. Notele
ar putea fi acordate pe baza unor criterii bine definite, cum
ar fi creativitatea, tehnica utilizatd, compozitia si implica-
rea personald. De exemplu, un elev care reuseste si creeze
0 lucrare originala si bine structurata ar putea primi o nota
mai mare, reflectand nivelul sau de maiestrie si efort.
Acest sistem de evaluare nu doar cd ar motiva elevii, dar
si le-ar oferi o intelegere mai clara a progresului propriu.

Pe langa introducerea notelor, organizarea de expozitii

EDUCATIE PLASTICA

si concursuri scolare ar putea juca un rol important in
motivarea elevilor. Aceste evenimente le oferd oportuni-
tatea de a-si expune lucrarile de picturd inramate in fata
unui public mai larg, offline sau online, format din colegi,
profesori sau parinti. Apoi, elevii ar putea sa plaseze lucra-
rile online sau offline in reviste sau albume de fotografii
cu picturile lor, pentru a-si promova arta. Participarea
la expozitii si concursuri le ofera elevilor un sentiment
de autorealizare, dar si 1i incurajeaza sa isi depaseasca
limitele si sd 1si exploreze potentialul artistic. Elevul care
isi prezinta lucrarea la o expozitie scolara poate simti o
mandrie legitima si poate fi motivat sa continue sa creeze.

Integrarea educatiei plastice cu alte discipline, cum
ar fi istoria, limba si literatura romana sau stiintele, prin
proiecte interdisciplinare, este o altd metoda eficienta de
a-i motiva pe elevi. Aceasta abordare le arata elevilor
ca arta nu este izolatd, ci este profund conectata cu alte
domenii si cu viata de zi cu zi. De exemplu, elevii pot
crea ilustratii pentru o poveste studiata la literatura,
pot realiza modele 3D ale unor structuri celulare in
cadrul orelor de biologie, pot explora miscari artistice
in contextul lectiilor de istorie etc. Astfel de proiecte
nu numai ca consolideaza cunostintele dobandite la alte
discipline, dar si le demonstreaza elevilor ca arta poate
fi o unealta valoroasa pentru exprimare si intelegere a
lumii Inconjuratoare.

In plus, este important a crea un mediu in care elevii
sd se simtd apreciati, incurajati. Profesorii pot face uz
de metode de feedback pozitiv, cum ar fi aprecierile
descriptive sau acordarea de diplome si titluri simbolice
(de exemplu, Cel mai creativ elev sau Maestrul culorilor).
Aceste mici recunoasteri pot avea un impact semnificativ
asupra motivarii elevilor, facandu-i sa se simtd valorizati
si Incurajati sa continue sa exploreze lumea artei.

Una dintre problemele frecvente in organizarea con-
cursurilor si expozitiilor de educatie plastica este nepo-
trivirea temelor propuse cu curriculumul scolar sau cu
interesele reale ale elevilor. Adesea temele concursurilor
sunt prea complexe, abstracte sau departe de realitatea
cotidiana si preocupdrile tinerilor. Aceasta poate duce la
o lipsd de implicare din partea elevilor, care percep parti-
ciparea la astfel de evenimente ca pe o obligatie si nu ca
pe o oportunitate de exprimare libera, eficienta si creativa.

in acest sens, adaptarea cerintelor concursurilor la
varsta si nivelul de pregatire al elevilor, corespunzator
curriculumului scolar si intereselor reale ale elevilor de-
vine un aspect important. De exemplu, pentru elevii mai
mici temele ar trebui sa fie simple, accesibile si legate
de experientele lor cotidiene, in schimb pentru elevii
mai mari temele pot fi mai complexe si provocatoare,
invitdndu-i sd exploreze concepte abstracte sau sd se
implice in proiecte cu un mesaj social sau cultural, dar,
totodata, sa se potriveasca obligatoriu cu temele propuse
de curriculumul scolar. Acest echilibru intre accesibilita-
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te si provocare este important pentru a mentine interesul
elevilor si pentru a-i motiva sa participe plenar.

Promovarea de concursuri cu teme libere care reflec-
td interesele contemporane ale tinerilor creste semnifica-
tiv atractivitatea acestor evenimente si le permite elevilor
sa aleaga subiecte cu care acestia rezoneaza, oferindu-le
libertatea de a-si exprima gandurile, emotiile si viziunea
asupra lumii Intr-un mod autentic. De exemplu, un elev
pasionat de muzica ar putea alege sd creeze o lucrare
inspiratd de albumul sau preferat, iar un elev interesat
de problemele sociale ar putea aborda subiecte precum
protectia mediului, drepturile omului etc. Astfel de teme
nu doar cd stimuleaza creativitatea, dar si le arata elevilor
ca arta poate fi un instrument puternic de exprimare si
schimbare in bine a lucrurilor.

In plus, este important ca temele concursurilor sa fie
aliniate cu obiectivele educatiei plastice si curriculumul
scolar. Acest lucru ar asigura ca participarea la concursuri
nu este doar un eveniment izolat, ci o parte integrantd a
procesului de invatare. De exemplu, daca curriculumul
include studierea artei renascentiste, un concurs ar putea
invita elevii sa creeze lucrari inspirate de aceasta perioada,
combinand cunostintele teoretice cu practica artistica.

Organizatorii concursurilor ar trebui, de asemenea,
sa ia in considerare feedback-ul elevilor si al profesorilor
atunci cand stabilesc tematicile. Consultarea acestora
inainte de lansarea unui concurs poate oferi perspective
valoroase si poate ajuta la identificarea unor teme care
sa fie atat relevante, cat si interesante. De exemplu, un
sondaj rapid in randul elevilor ar putea evidentia subiecte
populare, cum ar fi tehnologia, mediul inconjurator, cul-
tura populara etc., care ar putea fi integrate In tematica
concursurilor.

Educatia plastica ar trebui predata obligatoriu de
profesori specializati in arte plastice, In cabinete echi-
pate cu materialele necesare, pentru a le oferi elevilor
o experienta de invatare completa si satisfacatoare.
In realitate insa, multe scoli din sistemul educational
actual nu dispun de astfel de resurse, iar profesorii sunt
nevoiti sa desfasoare orele de arta in conditii precare.
Aceasta situatie afecteaza calitatea invatarii, reducand
considerabil interesul si motivatia elevilor pentru aceasta
disciplina. Fara un mediu adecvat si fara acces la ma-
teriale de calitate, elevii nu isi pot explora pe deplin
potentialul artistic, iar educatia plastica risca sa devina o
activitate secundara, fara impact real asupra dezvoltarii
lor artistice.

Una dintre cele mai mari provocari este lipsa unor
cabinete specializate pentru educatia plastica. in multe
scoli, orele de artd se desfasoara in sali obisnuite,
neadaptate pentru activitati creative, ceea ce limiteaza
posibilititile de experimentare si de creatie artistica. in
lipsa spatiilor dedicate, amenajate, elevii nu pot lucra cu
vopsea sau alte materiale plastice care necesitd o anumita

organizare si curatenie. De asemenea, lipsa unor resurse
educationale, cum ar fi culorile de calitate, pensulele,
hartia speciald, instrumentele de modelaj, cartile temati-
ce etc., limiteaza posibilitatile de explorare a diverselor
tehnici de cétre elevi.

in lumina celor expuse, alocarea de resurse financiare
si logistice in vederea echiparii cabinetelor de arte plas-
tice ramane o problema actuald. Aceste spatii ar trebui
sa fie dotate cu toate materialele necesare, de la culori
si pensule pana la hartie de specialitate si unelte pentru
sculptura sau modelaj. Un cabinet bine echipat ar facilita
procesul de invatare, totodatd crednd un mediu plin de
inspiratie, in masura sa stimuleze potentialul creativ al
elevilor. De asemenea, aceste cabinete ar putea fi folo-
site si pentru organizarea de expozitii sau workshopuri,
in cadrul carora elevii sd-si expuna lucrarile, primind
feedback de la colegi si profesori.

Pe langa resursele materiale, formarea continua a
profesorilor este un alt aspect important. Multi profe-
sori de educatie plasticd au nevoie de acces la cursuri
de specialitate, vizand metodele moderne si interactive
de predare, platforme si aplicatii educationale. Pentru a
face fatd acestei provocari, este necesar sa se organizeze
programe de formare profesionald care sa ii inarmeze cu
cunostinte si abilitati actualizate. Profesorii au nevoie sa
fie instruiti In utilizarea tehnologiilor digitale, cum ar fi
tablete sau aplicatii de desen digital, dar si alte tehnici
noi de pictura, care pot transforma orele de arta intr-o
experientd moderna si captivanta. De asemenea, ar trebui
sa fie familiarizati cu platforme educationale online, cum
ar fi Google Arts & Culture sau Khan Academy, care pun
la dispozitie resurse valoroase pentru predarea istoriei
artei si a tehnicilor artistice [6, p. 44].

in plus, profesorii ar trebui si fie incurajati s adopte
metode de predare care sd stimuleze creativitatea si
implicarea elevilor. Acestea pot include proiecte
interdisciplinare, in care educatia plastica este integrata cu
alte discipline, cum ar fi istoria, literatura sau stiintele, sau
activitati practice care sa permitd elevilor sa experimenteze
cu diverse materiale si tehnici. De asemenea, lectiile in-
teractive si, in special, evaluarile interactive, in cadrul
carora elevii 1si prezintd lucrarile si primesc feedback de
la colegi si profesori, pot contribui la crearea unui mediu
de Invatare mai dinamic si mai motivant.

Lectii interactive si interdisciplinare. In vederea
construirii unui demers didactic atractiv si eficient, profe-
sorii pot recurge la metode interactive si interdisciplinare,
care sa capteze atentia elevilor si sa le ofere optiuni de
invatare diversificate. Aceste abordari modernizeaza pro-
cesul educational, dar si evidentiaza utilitatea si relevanta
educatiei plastice in viata de zi cu zi [5].

O prima metoda eficienta este utilizarea tehnologiei
in cadrul lectiilor. Tabletele si aplicatiile de desen digital,
cum ar fi Procreate sau Adobe Fresco, Indesign, Auto-
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desk SketchBook, Clip Studio Paint, Krita, MediBang
Paint, Tayasui Sketches, ArtFlow, Infinite Painter, pot
transforma orele de artd intr-o experientd captivanta si
moderna. Este de dorit ca aceste resurse sa fie in limba
romanad sau sa includa optiuni de traducere, pentru a fi
accesibile tuturor. Elevii pot experimenta diverse teh-
nici digitale, cum ar fi pictura pe tableta sau crearea de
ilustratii vectoriale, ceea ce le permite sa exploreze noi
forme de exprimare artistica. De asemenea, platformele
educationale, precum Google Arts & Culture, ofera acces
la colectii de arta de pe intreaga planeta, permitandu-le
elevilor sa studieze opere de artd celebre si sa invete
despre diferite stiluri si miscari artistice. Aceste resurse
digitale aduc plusvaloare lectiilor, conectand elevii la
lumea artei intr-un mod interactiv si accesibil.

O altd abordare eficienta este integrarea educatiei
plastice cu alte discipline prin proiecte interdisciplinare.
De exemplu, elevii pot crea modele 3D pentru lectii de
biologie, reprezentand structuri celulare sau organisme
vii, ceea ce le usureaza intelegerea conceptelor stiintifice
in mod vizual si creativ. In colaborare cu orele de istorie,
elevii pot realiza proiecte care sa ilustreze evenimente
istorice sau recrea opere de artd ale unor epoci speci-
fice. In cadrul orelor de literatura, ei pot ilustra scene
din opere literare, transformand cuvintele in imagini
vizuale. Aceste proiecte consolideaza cunostintele de
la alte discipline, dar si le demonstreaza elevilor ca
arta poate fi un instrument puternic de comunicare si
intelegere a lumii inconjuratoare, evaludrile interactive
fiind o metoda eficienta de a-i motiva si de a le oferi un
feedback valoros.

Organizarea de sesiuni in care elevii isi prezinta
lucrarile in fata clasei poate fi o experientd incurajatoa-
re si educativa. In timpul acestor prezentiri, elevii pot
explica procesul creativ, sursele de inspiratie si tehnicile
utilizate, ceea ce le dezvolta abilitatile de comunicare si
fortifica increderea in sine. Colegii si profesorii pot oferi
feedback constructiv, subliniind atat aspectele pozitive,
cat si recomandarile de imbunatatire. Acest demers nu
doar cd face evaluarea mai putin stresanta, dar si trans-
forma procesul intr-o oportunitate de invatare reciproca
si de apreciere a eforturilor fiecaruia in parte.

in concluzie: Educatia plastica joaca un rol ma-
jor in dezvoltarea creativitatii, a gandirii vizuale si a
valoroase pentru exprimare si intelegerea lumii. Pentru
a face aceastd disciplind mai eficienta si mai atractiva,
este necesar sa adaptam metodele de evaluare, sa spo-
rim numarul de ore alocate si sa integram tehnologia
si interdisciplinaritatea in procesul de predare. Aceste
masuri vor motiva elevii sa isi descopere si sa isi valo-
rifice potentialul artistic, transformand educatia plastica
intr-o experienta relevanta si captivanta.

Prin introducerea notelor numerice, a aprecierilor
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descriptive si a sistemelor alternative de feedback, elevii
vor primi o evaluare mai clard si mai motivanta a efor-
turilor lor. Cresterea numarului de ore si organizarea de
activitati extracurriculare vor oferi timp suficient pentru
explorare si experimentare, iar utilizarea tehnologiei si
a proiectelor interdisciplinare va conecta arta cu alte
domenii si cu realitatea cotidiana. Aceste abordari vor
stimula interesul elevilor, aratandu-le ca arta este un
instrument puternic de comunicare si intelegere a lumii.
Educatia plastica este mai mult decat o simpla
materie scolard — este o unealtd de baza pentru formarea
unor viitori adulti creativi, flexibili, cu o sensibilitate
artistica bine conturatd. Prin adaptarea si modernizarea
metodelor de predare, putem motiva elevii sa vada arta
ca pe o parte integranta a vietii lor si sa o foloseasca ca
mijloc de exprimare si explorare a lumii. Astfel, edu-
catia plasticd va deveni nu doar un subiect de studiu, ci
o calatorie plind de descoperiri si realizari personale.
Recomandari:
— Introducerea unui sistem de notare numerica (1-
10) pentru evaluare;
— Organizarea periodica de expozitii si concursuri,
pentru stimularea creativitatii;
— Dezvoltarea de proiecte interdisciplinare, care sa
conecteze arta cu alte materii;
— Dotarea cabinetelor de educatie plastica cu ma-
teriale si resurse de calitate;
— Formarea continua a profesorilor pentru utiliza-
rea metodelor moderne de predare;
— Promovarea temelor libere (conform curricu-
lumului si adaptate varstei) la concursurile si
expozitiile de arta.
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Curriculumul si manualul de Limba
si literatura romdnda in clasa

a V-a: secvente de monitorizare
si evaluare din partea cadrelor
didactice
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dr. hab., prof. univ., Universitatea de Stat din

Moldova) rezultatele privind monitorizarea si evaluarea intermediara a

Curriculumului si a manualului de Limba §i literatura romdna (LLR) pentru clasa a V-a, cu implicarea a 155 de cadre didactice

Rezumat: Articolul abordeaza de maniera rezumativa

din Republica Moldova. Subiectii chestionati au lucrat cu noul manual, ca mijloc principal de instruire, recomandat de Ministerul
Educatiei si Cercetarii, pe parcursul anului precedent de studii (2023-2024), iar documentul de Curriculum (intrat in uz in 2019)
il aplica deja de 5 ani, utilizand anterior manualul elaborat in baza documentului reglator vechi, dar si alte resurse didactice.
Metoda principala de cercetare a fost chestionarea, care a inclus un ansamblu variat de itemi, cu scopul de a evidentia aspectele
pozitive §i problemele intervenite in asigurarea accesului, calitatii si relevantei la educatia lingvistica si literara pentru un esantion
reprezentativ, de peste doud mii de elevi cu varsta de 11-12 ani, la care predau peste 150 de cadre didactice.

Cuvinte-cheie: curriculum, monitorizare, evaluare, disciplina Limba si literatura romdnd, gimnaziu, liceu, actori educa-
tionali, manual, caietul elevului.

Abstract: The article summarizes the results of the monitoring and interim evaluation of the Curriculum and the Romanian
Language and Literature (LLR) textbook for the 5th grade, with the involvement of 155 teachers from the Republic of Moldova.
The surveyed subjects worked with the new manual, as the main means of instruction, recommended by the Ministry of Education
and Research, during the previous academic year (2023-2024), and the Curriculum document (entered into use in 2019) has
been applied for 5 years already, using the manual developed based on the old regulatory document, but also other teaching
resources. The main research tool was the questionnaire, which included a varied set of items, with the aim of highlighting the
positive aspects and problems encountered in ensuring access, quality and relevance of linguistic and literary education on a
reprezentative sample of over two thousand students aged 11-12 over two thousand students aged 11-12, taught by over 150
teachers.

Keywords: curriculum monitoring, assessment , Romanian language and literature discipline, middle school, high school,
educational actors, textbook, students notebook.

INTRODUCERE SI CONTEXTUL CERCETARII
Pe parcursul anului de studii 2023-2024, in cadrul Subprogramului de Stat Teoria si metodologia monitorizarii
si dezvoltarii continue si ciclice a Curriculumului scolar, o echipa de cercetdtori de la Universitatea de Stat din
Moldova (Centrul de Cercetari Stiintifice Politici educationale si sociale — coord., dr. hab., prof. univ. V1. Gutu)
a inceput un proces sistematic si coordonat de cercetare a calitatii implementarii Curriculumului National din
invatamantul general [8, p. 3].




CADRUL CURRICULAR CURENT:
OPORTUNITATI SI PROVOCARI

In acest context, am demarat o investigatie pedago-
gica aplicata, care va continua cu alte studii in domeniu.
Obiectul principal al cercetarii a fost procesul de apli-
care, monitorizare si evaluare initiala a manualului de
LLR, cl. 5, in raport cu prevederile curriculare actuale,
fundamentate de Cadrul de Referinta al Curriculumului
National [1]. Ca baza legislativa si conceptuala, ne
serveste articolul 41 al Codului educatiei din Republica
Moldova, in care se reglementeaza principiile de utili-
zare a manualelor scolare in institutiile de Invatamant
general, elaborate in baza Curriculumului National,
selectate si editate prin concurs, in temeiul unui regu-
lament aprobat de ministerul de profil, precizandu-se,
in acelasi timp, faptul cd ,,se pot utiliza si manuale
alternative, elaborate in baza Curriculumului National,
selectate pe baza de concurs si recomandate de Minis-
ter” [2]. Elevii din invatamantul primar si gimnazial
sunt asigurati cu manuale scolare Tn mod gratuit, iar
cei din clasele X-XII sunt asigurati cu manuale scolare
conform schemei de inchiriere aprobate de minister (3-
4). Elevii din familiile social vulnerabile beneficiaza de
facilitati la inchirierea manualelor scolare, in conditiile
stabilite de Guvern [Ibidem]. Am oferit in extenso
acest articol, atat ca sursa de informare actualizata
pentru practicieni, principalii beneficiari proiectati ai
demersului nostru investigativ, dar si intru dezvaluirea
oportunitatilor legale de dezvoltare a mult-dezbatutei
probleme a manualului scolar in actualitatea/realitatea
noastra imediata.

In context international, exista mai multe recoman-
dari din partea expertilor educationali, care sunt total
relevante si pentru mediul educational din tara noastra,
in contextul globalizarii si al procesului de pre-aderare
europeanad, bazate pe documentul strategic, proiectate in
baza Obiectivelor dezvoltarii durabile Educatia 2030. De
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aici evidentiem directia prioritara de actiune — Cres-
terea relevantei ofertei curriculare din perspectiva
competentelor-cheie si a celor profesionale prin revi-
zuirea continud a documentelor de politici curriculare.
Proiectarea si dezvoltarea curricula din perspectiva
intra-, inter- si transdisciplinara are la baza: planuri de
invatamant, curricula pe discipline, manuale, ghiduri
metodologice etc, care deriva din Obiectivul strategic
general 6 — Imbundtdtirea functionalitdtii §i a calitdtii
sistemului educational prin implementarea eficienta
a tehnologiilor digitale pentru asigurarea calitatii
si sustenabilitatii educatiei [9, p. 30]. De asemenea,
este deosebit de important a sublinia ca indicatorii de
monitorizare si evaluare a curricula includ ,,ponderea
disciplinelor scolare asigurate cu manuale de 100% la
toate clasele” [Idem, p. 36]. Deocamdata, manualele
digitale, ca perspectivd mondiala de mare interes si
actualitate, ramane un aspect deschis pentru cercetari
si initiative particulare, dar deloc terra incognita.

Echipa de autori a fost ambitionatad in procesul de
elaborare, dar si in cel de expertizare, destul de anevoios
si contradictoriu, pe alocuri, sa regandim, impreuna cu
profesorii si elevii, felul in care ne raportam la scoala,
la ora de clasa, la colaborarea dintre elevi, parinti si
comunitate, la resursele didactice, inclusiv la tehnologii,
intr-un cuvant la intreg ecosistemul educational, astfel
incat invatarea elevului ca efort sistematic sa devina
vizibila, inregistrand rezultate/progrese individuale
[CE. 6].

Pentru confirmarea preocuparilor enuntate anteri-
or la tema data, propunem o sinteza conceptuald, cu
caracter actional-practic, relevanta si pentru contextul
nostru, iar deductiile si Indemnurile la actiuni si regle-
mentari oficiale altfel intru solutionarea unor probleme
de stringenta actualitate le lasam pe seama cititorilor,
dar si a dezbaterilor ce vor continua in proiectul evocat
mai sus.

Tabelul 1. Cinci modalitati de a face manualele relevante in era digitala (Selectie si adaptare dupa [7])

Elaborarea manualelor
»in timp real”

pentru a asigura
coerenta $i
valorificarea

calitativa a
Curriculumului

importante in viitor.

Manualele sunt in continuare esentiale pentru procesul de educatie si ofera o
foaie de parcurs pentru rezultatele de invatare specifice clasei si disciplinei. Un
studiu din 2016 al Centrului de Cercetare in domeniul Politicilor Educationale de
la Harvard a constatat ca elevii care folosesc manuale de cea mai buna calitate
inregistreaza rezultate vizibile, sporite. Documentul de politica Why Textbooks
Count de Cambridge Assessment a influentat revenirea la manualele traditionale
in Anglia, constatand performanta slaba a elevilor englezi la matematica, in
comparatie cu performantele elevilor din tarile ,,vedete” precum Finlanda si
Singapore, care poate fi datoratd faptului ca doar 10% dintre profesorii din Anglia
au folosit manuale. Manualele sunt inca cruciale pentru procesul de educatie din
tarile in curs de dezvoltare. Cu toate acestea, ritmul schimbarilor solicita tarilor
in curs de dezvoltare sé se asigure cd manualele sunt dinamice si actualizate mai
rapid, pentru a reflecta principiile directoare privind cunostintele si abilitatile
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Imbinarea resurselor
digitale cu manuale
traditionale tiparite,
utilizate de secole

Chiar si natiuni avansate, cum ar fi Republica Coreea de Sud (care avea un
obiectiv explicit de a trece pe deplin la manuale digitale pana in 2013/2015)
sau Statele Unite (unde state precum California si Texas favorizeaza
manualele digitale) nu au devenit inca complet digitale. Dar tarile in curs de
dezvoltare, desi se confrunta cu provocari legate de elementele de baza, cum
ar fi profesorii, dotarea salilor de clasa si a grupurilor sanitare, pot si ar trebui
sd imbine clipuri, simulari video si materiale multimedia cu manualele tiparite,
pentru a satisface nevoile de invédtare ale elevilor din generatia actuald. Puterea
reala a resurselor digitale consta in transformarea modului in care elevilor 1i se
preda, pentru a face invatarea mai atractiva in mileniul 3, devenind interactiva,
personalizata si autodirijata.

Repozitionarea/
transformarea rolului
profesorului pentru a
depasi limitele manualelor

Era digitala a generat diverse materiale si instrumente de invatare. Rolul
profesorului de astdzi este de a fi un antrenor/facilitator, mai degraba

decét un simplu furnizor de cunostinte. Manualele de ultima generatie,

care promoveaza intensiv si extensiv studiul independent, inclusiv bazat

pe proiecte, reclama profesori mai proactivi si mai creativi. Acest lucru

se intampla in Nepal, unde Centrul de Dezvoltare a Curriculumului este
ajutat sd dezvolte materiale online pentru predarea Stiintelor, Matematicii $i
Limbii Engleze in scoala generala, astfel incat profesorii sa devina adepti in
utilizarea continutului electronic. in programul a2i (Aspire to Innovate) din
Bangladesh, cadrele didactice formeaza o comunitate online pentru a crea si a
partaja materiale de invitare pe portalul profesorilor. in Bhutan si Sri Lanka,
s-a pilotat programul Math Cloud, un instrument de invatare care adapteaza
modalitatile de invatare la nivelul specific al fiecarui elev. Profesorii folosesc
instrumentele TIC pentru a ajuta elevii aflati la diferite etape de invatare sa
stapaneasca concepte prin studiul independent. Puterea reala a resurselor
digitale de Invétare consta in transformarea stilului de predare.

Investitii conjugate in
manuale si materiale
digitale de ultima generatie

Unii cred cd, cu resursele online gratuite, guvernele pot elimina manualele si pot
economisi bani. Realitatea este cu totul contrara. Pentru a actualiza manualele
statice si de moda veche, guvernele trebuie sa investeasca substantial in
dezvoltarea unor modele inovative de manuale, care sunt instrumente de navigare
fiabile si eficiente Intr-o lume digitala si care pot fi, de asemenea, asociate

cu ,,gemenii” lor digitali. Lumea in curs de dezvoltare se confrunta cu multe
paradoxuri — nu este neobisnuit sa gasesti o scoald bine dotata cu sali de clasa
inteligente si resurse digitale intr-un cadru urban si, cédlatorind la doua ore distanta,
sd vezi o scoala rurald fara sali de clasd adecvate, in unele tari, fara electricitate si
fara profesori. Alocarile bugetare din partea guvernului trebuie sa raspunda noilor
realitati. Nevoia continud de manuale de inalta calitate si instrumente si sisteme de
invatare digitald necesitd mai multe investitii din partea guvernelor.

Imbunatatirea conexiunilor
scolii cu multiple surse de
invatare online

Calculatoarele au inceput sa patrunda in scoala in timpul erei TIC. Dar acum
schimbarea jocului se refera la conexiune. In Nepal, care implementeazi un
plan de dezvoltare a sectorului scolar de 6,4 miliarde de dolari (in parteneriat cu
ADB (Blogul asiatic de dezvoltare — engl.) si alti parteneri de dezvoltare), doar
4.000 din aproximativ 32.000 de scoli au conexiune digitala, aceasta insa fiind
cruciala si deschizand oportunitati pentru crearea unor biblioteci electronice si
platforme de Invatare electronicd, pentru a completa manualele si a actualiza
activitatea scolilor cu privire la cele mai recente tendinte educationale si metode
de predare. Rolul manualelor este si mai relevant in lumea digitala, ele pot

oferi modele de baza pentru a ajuta in procesul de navigare in vasta ,,jungla”

de resurse deschise si materiale online, intru a atinge obiective specifice de
invatare. Dar trebuie sd inovam si sa reorientam politica si practica manualelor
pentru era digitala globala. Numai atunci resursele digitale si instrumentele
tehnologice pot fi integrate in continutul manualului, in vederea imbunatatirii
invatarii elevilor (la nivel de proces si rezultate).
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METODOLOGIE SI CONSTATARI

Monitorizarea si evaluarea intermediard a Curriculumului [3] si a noului manual de LLR pentru clasa a
V-a [4] au implicat 155 de cadre didactice din Republica Moldova (150 femei, 4 barbati si un raspuns — fara
sexul indicat). Subiectii chestionati au lucrat cu noul manual ca mijloc principal de instruire, recomandat de
Ministerul Educatiei si Cercetarii, pe parcursul anului precedent de studii (2023-2024), iar documentul de
Curriculum (intrat in uz in 2018) 1l aplica deja de 5 ani, cu utilizarea manualului elaborat in baza documen-
tului reglator vechi, dar si a altor resurse didactice. Instrumentul principal de cercetare praxiologica a fost
chestionarul elaborat de noi, care a inclus un ansamblu variat de itemi, cu scopul de a evidentia aspectele
pozitive si problemele intervenite in asigurarea accesului, calitatii si relevantei educatiei lingvistice si literare
pe un esantion de peste doud mii de elevi cu varsta de 11-12 ani. Mediul in care activeaza cadrele didactice
se caracterizeaza prin respondenti proveniti de la sate — 49% si orase — 51%; din scoli gimnaziale — 47%, iar
din licee — 53%, toate fiind cote procentuale reprezentative pentru provenienta cadrelor didactice si tipologia
resedintei institutiilor educationale.

Varsta medie a respondentilor este prezentata in Diagrama 1, fiind aproximativ de 50 de ani, situatie care nu se
deosebeste, in viziunea noastra, cu cea de la alte discipline din institutiile de orice tip, de la gradinita pana la cele
de educatie extrascolara sau a adultilor.

0% 0%

Diagrama 1. Vdrsta medie a populatiei investigate

O situatie similara se atesta si privitor la vechimea de
muncd, coform datelor statistice obtinute. Astfel, 68% din-
tre respondenti sunt aproape de varsta pensiondrii sau chiar
au depasit-o de ani buni. Imbitranirea activa in scoala ar
fi, dupa noi, o explicatie foarte buna si optimista, pe de o
parte, si ,,salvarea” scolii de lipsa dramatica a specialistilor,
pentru moment, pe de altd parte, dacd nu ne-ar impune oa-
recum contextul o abordare realista vizavi de perspectivele
de dezvoltare a resurselor umane pe termen mediu si lung
in domeniul educatiei, dar si in alte sectoare, la nivel local
si national.

36-45 de ani
32%

Debutant
6% Post-debutant
8

Diagrama 2. Vechimea de munca pedagogica

Nivelul de accesibilitate al manualului s-a distribuit,
in perceptia respondentilor, pe urmatoarea scala: destul
de accesibil — 61%, mediu — 36%, minim — 3%, inaccesi-
bil — 0%, fapt eminamente pozitiv. In comparatie cu alte
manuale, utilizate de cadrele didactice, cotele procentuale
se distribuie pe 3 paliere: accesibil — 85%, nelucrativ — 8%,
s-au abtinut sa raspunda — 7%.

Deoarece vorbim despre o piesa curriculara nou aparuta
pe piata educationala din Republica Moldova, prima in- Neinsemnat
trebare a tinut de gradul de noutate al manualului, care se 3%
distribuie procentual cum este indicat in Diagrama 3, ceea
ce releva aspecte pozitive, in proportie de 88% (ca suma a
raspunsurilor foarte mare si mare).

Diagrama 3. Gradul de noutate al manualului, apreciat
de respondenti

Mare
Aspectele inovative, remarcate de catre cadrele didacti- 599,

ce, le putem clasifica dupa cateva criterii-cheie, prezentate
detaliat in organizatorul grafic de mai jos.
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Tabelul 2. Aspecte inovative apreciate de respondenti in manualul de LLR

Structura si design

Continut

Metodologie

Manualul este structurat conform
Curriculumului si aceasta ne ajuta

sd ne orientdm usor in procesul de
proiectare, dar si de predare-invatare-
evaluare.

Texte inovative, originale, literare

si nonliterare noi, interesante,
contemporane (peste 40 de raspunsuri);
Mai multe texte la fiecare unitate;

Texte cu caracter educativ;

Scriitori nestudiati, noi;

Texte interesante pentru lectura si
interpretare etc.;

Au fost introdusi autori contemporani,
unitatile de invatare contin texte pentru
lectura si, respectiv, exercitii originale,
in baza continutului;

Texte, sarcini, surse informative, scheme
adaptate varstei elevilor, care faciliteaza
munca profesorului la clasa.

Exercitii adaptate competentelor
prevazute de Curriculum, cu caracter
practic extins;

Diversitatea exercitiilor, inclusiv cu
caracter de noutate pentru profesori, mai
putin traditionale;

Exercitii si intrebari deschise care
solicita elevilor sa 1si expuna opinia si sa
analizeze diferite aspecte;

Exercitii interesante, diverse, atractive;
Tehnici de lucru interesante;

Aranjarea sarcinilor respectand principiul
interactiv al invatarii prin descoperire;
Exercitiile de gramatica dispun de
exemple ilustrative, corecte.

Continutul este structurat bine,
incadrandu-se in etapele lectiei,
conform cadrului ERRE, care este
de mare ajutor practicienilor cu
experienta mai modesta de activitate.

Manual creativ, care integreaza reusit
continuturi audio si video in procesul de
invitare.

Aparitia la fiecare sfarsit de unitate a
paginii Pentru portofoliul tau, ceea

ce permite elevului sa recapituleze
temele din capitolul studiat (peste 20 de
aprecieri).

Bine structurat, organizat, fiind
inldturate elementele haotice.

Incadrarea continuturilor de educatie
media.

Modalitatea de a oferi elevilor informatia
noud, inclusiv la rubricile Stiafi ca...,
Important.

Tabele, scheme clare, originale.

Abordarea interdisciplinara si proiectele
transdisciplinare inovative.

Exemple de probe de evaluare si
autoevaluare.

Design atractiv al manualului,
imagini color, compartimente noi
bine structurate.

Introducerea conceptului savoir faire.

Integrarea metodelor interactive;
Unele metode explicate in manual.

Aranjarea potrivita in pagind, aspecte
cromatice atragatoare.

Accentul pe valori,

Promovarea valorilor spirituale;
Prezenta in denumirea modulelor a
valorilor general-umane.

inlocuirea subsolului din manualul
precedent cu articole din DEX prin
vocabularul de la finalul textului;
Oferirea de explicatii multor cuvinte
necunoscute, ceea ce faciliteaza
intelegerea textului.

Structura unei teme bine gandite.

Informatii interesante pentru portofoliu.

Atelierele de lecturad si scriere.

[lustratii diverse, care prezinta interes
si bucura ochiul, trezesc curiozitatea
pentru invatare.

Elementele de interculturalitate.

Promovarea digitalizarii predarii si
invatarii, activitati diferite care valorifica
TIC.

Structura noua, asteptata de cadrele
didactice care au lucrat aproape 20
de ani cu acelasi manual, cu mici
schimbari.

Explicarea accesibila a figurilor de
stil, algoritm util si clar de comentare,
informatia suplimentara.

La sfarsitul fiecarei unitati, exercitii
pentru atelierul de scriere, pe langa textul
de baza sunt si alte modele de texte cu
aceeasi tema.

Succesiune logica a materialului,
ceea ce duce la achizitionarea noilor
cunostinte.

Continuturi ce favorizeaza formarea
competentelor comunicative conform
varstei.

Rubrica originala Conexiuni.

Prezenta imaginilor color,
motivationale, activitatile propuse
pentru portofoliul de invatare al
elevului.

Au fost adaugate proiecte de grup
cu potential mare de stimulare a
creativitatii.

Este pus accentul pe dezvoltarea gandirii
critice (8 aprecieri).

Teme gramaticale bine structurate,
oferite in tabele si in alti organizatori
grafici.

Conexiunea larga a subiectelor cu
realitatea cotidiana si provocarile ei.

Limbaj accesibil.

Imagini artistice, picturi celebre,
corelate interesant cu tematica
textului studiat.

Dictia evidentiata ca subcapitol — este
foarte bine; momentele de ortografie si
ortoepie.

E pus accentul pe dezvoltarea gandirii
critice (7 aprecieri).
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Diferite compartimente noi.

Activitati care provoaca la dialog, relatie

Manualul este o continuitate a manualului

bunicii.

armonioasa de comunicare cu parintii,

din clasa a [V-a, sunt exercitii exact
pentru o lectie si la final pentru tema de
acasa.

Aspecte inovative multiple, la nivel
de structurd si continut.

Continut video/audio.

Un manual frumos, cu diferite
tipuri de texte, cu multe sarcini de
lucru, organizate in rubrici, cu teste
recapitulative. tau.

Intercalarea genurilor de arta; prezenta
numelor notorii de pictori;
Ateliere de scriere; pentru portofoliul

continutului, notiunile importante

sunt evidentiate prin culori. elevi.

Stilul redactarii, ilustratiile corespund | Sunt bine alcatuite sarcinile de la
Enigmele textului, care 1i motiveaza pe

In aceeasi ordine de idei, am remarcat si raspunsuri
de genul: unele teme din manual nu corespund in
totalitate Curriculumului; nimic nou, nimic deosebit;
pentru mine, manualul nu este atat de atractiv, am avut
asteptari mai mari; am lucrat cu manualul doar in se-
mestrul 2 (a aparut prea tarziu); exercitii prea putine,
pentru elevii cu diferit potential si ritm de invatare;
unele texte sunt scurte, dar nu foarte clare copiilor.
Ca raspuns la aceste obiectii, precizam ca manualul a
fost elaborat suta la suta conform Curriculumului. Am
remarcat insd ca unii profesori cu vechime mai mare de
activitate se orientau dupa temele din manualul vechi
si nu consultau deloc schimbarile din Curriculum, de
exemplu, scriau pe retele de socializare ca nu am pus
Diftongii si triftongii sau alta tema gramaticald de la
Verb, care nu mai este recomandata in Curriculumul
curent. Relativ la alte dificultati cu care se confrunta
elevii in procesul de lucru cu manualul la lectii sau aca-
sa, mai mult de o treime dintre ei nu au semnalat nicio
problema, dimpotriva, au adus cuvinte de multumire si
aprecieri pozitive. In ordinea frecventei raspunsurilor,
dificultatile tin de: accesibilitatea textelor, inclusiv a
celor din literatura universala, dar si imposibilitatea
de a gasi textele originale, integrale in bibliotecile
scolare, electronice sau din comunitate, deoarece se
percepe greu mesajul din fragmentele scurte oferite;
limbajul sofisticat, multe cuvinte noi in texte si e nevoie
de lucrat mult cu dictionarul, greu de inteles, altele
prea filozofice (de ex., Padurea de A. Macedonschi,
Perseu si Meduza de A. Artene); prea multe poezii;
termeni noi, multe neologisme si concepte abstracte,
texte noi care necesita timp si efort pentru a fi intelese,
complexitatea sporita a unor exercitii, itemi de evalu-
are, formulari academice; portofoliile electronice ar fi
de preferat in defavoarea celor solicitate de manual,
dar aceasta nu interzice nici cadrului didactic, nici
elevului cunoscator sa treaca la variante digitalizate,
in opinia noastra. Structurarea materiei teoretice, a
temelor de gramatica (care sunt prea multe, dar nu este
nimic in plus, 1n afara Curriculumului — n.n.), unele
dintre acestea nu au continuitate clara la cele invatate
la primar. Profesorii au asteptat modele de texte gata

elaborate (eseu, discurs, scriere libera, interviu, dezba-
teri etc.), ceea ce, dupd noi, poate atenta la libertatea
de exprimare si la creativitate, dar si la stereotipizarea
unor practici subiective, exprimare a propriilor opinii;
lipsa exercitiilor. De exemplu, Cazurile substantivului
este o tema la care lipseste atat teoria, cat si exercitiile
relevante; unele sarcini pot fi intelese ambiguu, iar
informatia oferitd este mult prea succinta (Dar cum
ramane cu rolul profesorului in facilitarea invatarii,
de completare si extindere a suportului informativ si
didactic??? — n.n.). Alte dificultati depasesc cadrul
curricular — necorespunderea totala a continuturilor cu
temele din planificarile de lunga durata (realizate inain-
te de aparitia ultimei variante de manual). Multe dintre
ele apar total contradictorii: o mare parte apreciaza
accesibilitatea, originalitatea si diversitatea exercitiilor,
altii — dimpotriva. Competentele digitale insuficiente
ale elevilor si profesorilor, lipsa echipamentului TIC
in clasa nu permit realizarea multor sarcini propuse in
manual. Este necesar ca elevul de azi si munceasca
mai mult independent, dar aceasta este foarte greu.
Cat priveste provocarile/dificultatile de utilizare
a manualului dat, in procesul de predare-invata-
re-evaluare, strict, 50 la sutd au afirmat: nu sunt,
totul este bine, ne-a placut, ne-a provocat sa invatam
impreuna cu elevii si sa ne adaptdm la un design nou
si interesant; manualul corespunde Curriculumului;
este un instrument de o reald valoare, care ma ajuta
sa Tmi ating obiectivele propuse; este un manual bun,
bine gandit; ne ajuta la proiectarea lectiei; abordare
creativa; sunt multumita, lucrez cu placere. Pe de
alta parte, raspunsurile celeilalte jumatati a respon-
dentilor tin de dificultatile de adaptare la noul design
(nu este usor sd urmarim corelarea curriculara, greu
mai adaptez la noua structurd si la noile continuturi;
limbaj prea academic; era oportuna explicarea unor
opere de pictura folosite pe foile de titlu ale unitatilor
de invatare; exercitii putine, informatie foarte laco-
nica, scrisul marunt); de continutul unor texte sau al
temelor de gramaticad (explicatii sumare ale temelor
gramaticale si ale textelor; ma deranjeaza textele cu
tematica religioasd; unele texte sunt dificile, departe
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de interesele copiilor de clasa a V-a; pe alocuri, avem
nevoie de mai multe sarcini, exercitii; unele teme
gramaticale sunt prezentate foarte sumar, informatii
insuficiente, cu exercitii putine (de exemplu, Cazurile
substantivului); abordare didactica, atelierele nu sunt
alternate conform reperelor metodologice la discipli-
nd; indicarea realizarii unor fise de portofoliu, proiecte
individuale sau de grup, grile de autoevaluare; avem
nevoie de mai multe materiale suport etc.

Reactiile elevilor apreciate de cadrele didactice cu
privire la manual au fost cu preponderenta pozitive: 122
de raspunsuri si neutre — 22, unul negativ, altii 10 nu au
raspuns la aceasta intrebare. In acelasi sens, reactiile
elevilor apreciate de cadrele didactice se situeaza pe ur-
matoarea scald: pozitive — 94, neutre — 47; nu cunosc, nu
au discutat — 5 cadre didactice, 2 subiecti au dat raspuns
generalizator negativ, iar unul a obiectat ca are format
mare, incomod de purtat in ghiozdan.

Diagrama 4. Calificativul general pentru manualul

de LLR
Nesatisfacator Mi-i greu sa
S 2% N \/’_ apreciez
Satisfacator 1%
13%

Sugestiile de principiu pentru viitorii autori, care vor
lucra la optimizarea Curriculumului pentru clasa a V-a,
dar si pentru alta editie a manualului curent, sunt, la fel,
destul de eterogene. Astfel, putin peste o treime dintre
respondenti au oferit sugestii. Regretul exprimat de mai
multi dintre respondenti vizeaza intarzierile foarte mari
ale manualelor 1n scoli, la marea majoritate a claselor
si a disciplinelor, care genereaza probleme serioase,
dezorientand profesorii, elevii si parintii, deopotriva,
dar si afectand calitatea educatiei, in ultima instanta.
Dintre cele specifice, reiterate in mai multe raspunsuri,
am selectat urmdtoarele:

e Manualul sa corespunda intocmai cu Curricu-
lumul. Curriculum se cere optimizat, este prea
incércat. E necesara simplificarea continuturilor
ce tin de morfologie si sintaxa. Nu toti elevii de
gimnaziu sunt viitori filologi.

e La Limba romdna trebuie sa-i invatam pe elevi
a comunica, a scrie corect, lizibil, o putem face
fara ca elevul sa stie aspectele timpului trecut,

toate categoriile de pronume, numerale sau toate
tipurile de propozitii in fraza.

La elaborarea Curriculumului si a manualelor sa
se colaboreze cu reprezentati din Romania.

La selectarea textelor sa se ia in calcul atat ca-
racterul educativ, cat si gradul de dificultate la
receptare si interpretare a textelor. Ar fi de dorit
sd avem mai multi autori de texte basarabeni.
Ar fi bine ca manualul sa fie completat cu Caietul
elevului si teste pentru evaluari sumative. Mai
multe exercitii, culegere de exercitii la manual,
culegere de dictari.

Sarcinile de lucru sé fie accesibile. Sa se tind cont
de varsta elevilor, de particularitatile lor diferite
de invatare si sd nu uitdm cd am fost si noi copii!!!
in lista cartilor oferite pentru Atelierele de lectu-
ra, majoritatea titlurilor nu se regasesc in biblio-
tecile scolare, dar, uneori, nici in librarii.

Sa fie luate in considerare si necesitatile elevilor
cu CES.

Ar fi binevenitd o Anexa la manual cu texte/
fragmente literare, scenete pentru dramatizare,
scheme recapitulative, ori o crestomatie cu texte
mai mari si interesante.

Adaugati, va rog, Amintiri din copilarie de lon
Creanga si alte texte bine cunoscute de elevi din
manualele vechi. Elevii trebuie sa le studieze.
Modurile verbale, inclusiv modul indicativ, de
studiat in totalitate.

Ar fi bine sd avem mai multe ore pentru unele teme
de gramatica (verb — moduri, substantiv — cazuri)
pentru exersare (lectii doar pentru rezolvarea
exercitiilor).

Mai multa informatie la partile de vorbire.
Tema Figurile de stil (pag. 49) ar fi bine sa fie
continuata de epitet, comparatie sau sa faca o
recapitulare a comparatiei si personificarii — teme
studiate 1n clasa a I'V-a.

Accent pe comunicarea orald, pe imbogatirea
vocabularului, pe scrierea corectd a ortogramelor.
Daca este posibil, modele de exercitii rezolvate
(in ajutorul elevului).

Ne-am dori ca manualul sa contind mai putini
termeni stiintifici, care impiedica perceperea
textelor.

Diversificarea exercitiilor, cu accent pe dezvol-
tarea creativitatii.

Asteptam digitalizarea manualului cu activitati
interactive.

Din punct de vedere tehnic, scrisul sa fie mai
vizibil. Sa fie incluse mai multe exercitii cu
scheme si tabele in loc de alte exercitii.

A se adauga grile de autoevaluare, schite de
proiecte individuale sau de grup.
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e De introdus rubrica Corect/Gresit.

e Sd atraga atentia la dimensiunea manualului,
copertd mai groasd, cred ca ar fi binevenit un
manual mai mic si mai usor (ca greutate).

e Setul didactic sa fie compus din: Manual, Ghidul
profesorului si Caietul elevului.

e Dupa aceastd forma, sa fie editate manualele si
pentru celelalte clase.

e Sifie coordonate mai bine manualele cu cele din
treapta primara.

CONCLUZII SI RECOMANDARI

Ca rezultat al evaluarii, dar si al planului editorial al
Editurii Stiinfa, pentru a raspunde doleantelor cadrelor
didactice, intru dezvoltarea competentelor de lectura,
comunicare orala si scrisd, a orizontului cultural si moral
al elevilor din clasa a V-a, s-a elaborat Caietul elevului
[5]. Acesta include o extindere practicd a continuturilor
curriculare din manualul de Limba si literatura romdnd,
care ajuta copiii sa isi imbogateasca si sa 1si aprofundeze
cunostintele la disciplina. Astfel, continutul Caietului
completeaza, in mod creativ si original, manualul, res-
pectand, la nivel structural si tematic, cele 10 unitati
de invatare, cu toate rubricile-cheie. Conceput, in mod
principal, pentru activitatea independenta, individuala
a elevului/elevei, atat acasa, cat si in clasd, ne dorim ca
activitatile de invatare sa fie realizate din placere, cu in-
teres si motivatie de dezvoltare a competentelor literare
si lingvistice.

Asa precum au opinat cadrele didactice chestionate
si precum are convingerea si echipa de autori, lectura
va ramane intotdeauna activitatea de baza la disciplina
noastra, dar si, in general, un pilon pentru intregul de-
mers educational, de aceea textele selectate, interesante
si utile ca mesaj ideatic si estetic, urmeaza a fi citite si
re-citite, povestite si analizate, din diverse perspective.
Cuvintele noi de la rubrica DEX este bine sa fie insusite
prin raportare la varii contexte de utilizare, prin diferite
exercitii lexicale. Universul textului, redat printr-o vari-
etate larga de sarcini, ghideaza observarea, explorarea/
cercetarea si interpretarea textelor prin operatii intelec-
tuale si artistice, de exersare a abilitatilor respective, in-
clusiv de lectura expresiva, de gandire creativa si critica,
de vorbire corectd, dar si de exprimare avizata si libera
a opiniilor. Exercitiile de gramatica, punctuatie, topicd,
dictie etc. se vor indeplini In mod functional, ca sa contri-
buie la elaborarea si evaluarea produselor intelectuale, in
baza unitatilor de competentd din Curriculum. Paginile
cu Portofoliul meu propun crearea unor lucrari originale
ale elevului/elevei, incurajat/-a sa respecte cerintele
stabilite, impreuna cu ceilalti colegi si cadrele didactice.
Atelierele de lectura, scriere, comunicare vor fi de mare
ajutor 1n acest sens, inclusiv de antrenare si valorificare
a deprinderilor si a comportamentelor verbale.

CUVANT, LIMBA, COMUNICARE

Proiectele inter-/transdisciplinare prezinta o conti-
nuitate tematica a mesajelor literar-artistice si culturale
de la fiecare unitate si au misiunea de a integra si a aplica,
de maniera personala inovativa, achizitiile elevilor/ele-
velor, solicitand eforturi de transferare a cunostintelor,
valorilor 1n viata cotidiana din familie si comunitate.

fn incheiere: Atat manualul evaluat, la nivel
initial de implementare, cat si caietul contribuie la
facilitarea procesului de invatare si descoperire a unor
noi orizonturi in lumea plina de minuni a cuvdntului
limbii romdne. Ne dorim ca elevii sa inteleaga ca
invatarea limbii si literaturii este o munca de o viata,
dar, inceputa cu responsabilitate din anii de scoala,
da roade frumoase, implinindu-ne personalitatea.
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Schimbarea paradigmei de
predare a textului literar 1in
era digitala
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Rezumat: In era digitald, in educatie apar tot mai multe
interogatii cu privire la digitalizarea acestei dimensiuni a
Lucica CROITORU  exjstentei umane: invitarea. Se pune intrebarea: Cum poate un

profesor sa foloseasca resursele digitale pentru a-si imbundtdti

= predarea, a facilita invatarea si a realiza evaluarea in cele mai

bune conditii? Foloseste resursele create de altii sau incearcd

doctorandd, Universitatea de Stat din Moldova

sa le creeze el? Putem folosi resurse digitale la orice varsta a elevului, indiferent de disciplina de studiu, nivelul de scolarizare,
filierd, domeniu sau identificim nevoile reale ale elevilor si ne adaptam demersul instructiv in functie de acestea? Incercam si
raspundem acestor interogatii in articolul de fatd.

Cuvinte-cheie: digitalizare, educatie, nativi digitali, hipertexte modale.

Abstract: In the digital age, in education, there are more and more questions about in which way we can digitize this di-
mension of human existence: learning. The question is: How a teacher can use digital resources to improve teaching, facilitate
learning and carry out assessment in the best conditions? Does he/she use the resources created by others, or does he/she try
to create them himself/herself? Can we use digital resources at any age, regardless of the subjects, level of schooling, branch,
field, or do we identify the real needs of students and adapt our instructional approach according to them? We try to answer

to these questions in the article.

Keywords: digitalization, education, digital natives, modal hypertexts.

Lainceputul anului 2025, in Romania a inceput imple-
mentarea proiectului Pedagogie digitala pentru cadrele
didactice din invatamantul preuniversitar, finantat prin
programul PNRR [8]. Proiectul este amplu si important,
deoarece are ca obiectiv formarea a, cel putin, 100.000 de
cadre didactice, iar dupa activitatea de formare urmeaza
o perioada de 6 luni de mentorat didactic. Cursul oferit
de catre unul dintre castigatorii finantarii este extrem de
bine gandit, in sensul ca printre formatori se numara si
psihologi (si trebuie sa recunoastem ca, uneori, cadrele
didactice manifesta cea mai mare rezistenta la schimbare,
fata de alte categorii sociale), manageri, reprezentanti
ai Casei Corpului Didactic si ai inspectoratelor scolare,
profesori de limba si literatura romana atat din mediul
preuniversitar, cat si universitar.

Fiind un curs de pedagogie digitala, bineinteles ca su-
biectul principal a vizat raspunsul la intrebarea Cum predam
digitalizat si ce competente trebuie sa aiba cadrul didactic
din punct de vedere digital, pentru a asigura o predare cu
finalitate pozitiva? [2]. In acest context, participand la curs,
am descoperit cd mai mult de 60% dintre cursanti nu con-
sidera ca digitalizarea educatiei este o nevoie, o necesitate,
desi traim in era tehnologiilor informationale si ar trebui
sa avem capacitatea de a utiliza resursele pe care le avem
la dispozitie, dacd nu dorim si cream altele.

Desi majoritatea cadrelor didactice participante la curs
sunt de parere ca digitalizarea ar trebui folosita cat mai

putin, un cursant a sustinut ca este de acord ca resursele
digitale sa fie folosite cat mai des — pentru cd ne usureaza
munca si sunt la indeméana, sunt atractive pentru elevi.
Discutia, care a decurs din aceastd contradictie, a dus
la revelarea urmatoarei idei: o componentd importanta
si benefica este digitalizarea, atunci cand este facutd cu
masurd si cu echilibru, dar si cand se resimt efectele si
impactul asupra elevilor, raspunzand nevoilor si capaci-
tatilor lor, nu in alte scopuri. Exista cadre didactice care
fac uz de resurse digitale fara a discuta cu elevii, fara a le
valorifica cu adevarat in cadrul lectiei, ci doar ca material
suport. Bineinteles, aceasta situatie difera de la disciplind
la disciplina, de la scoala la scoala, de la un mediu la
altul. in liceele teoretice se folosesc mai mult resursele
si dispozitivele digitale, fatd de cele tehnologice, spre
exemplu. In mediul urban, se intampla acelasi lucru, prin
comparatie cu cel rural, motivele fiind foarte variate, dar
extrem de importante.

Am descoperit si am tras concluzia, pe care poate
nu am avut curajul sd o exprimam, ca unii dintre elevii
nostri pot deveni nu numai analfabeti functionali, in
general, ci si analfabeti functionali digitali. Ei poarta
numele de nativi digitali [8], pentru ca au crescut Incon-
jurati de dispozitive digitale si de informatie accesata cu
ajutorul acestor dispozitive, pentru cd sunt invatati sa
foloseasca dispozitivele si platformele, aplicatiile pen-
tru recreere, pentru comunicare si mai putin in scopuri
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precise de invatare, de extragere a informatiei corecte
sau a celri mai bune din punctul de vedere al raportului
calitate-cantitate-relevanta-utilitate [5].

De multe ori, parintii stau de vorba cu profesorii si le
spun: ,,Doamnd/domnule, nu stiu ce sa ii fac copilului,
cum sa 1l iau de langa calculator, cum sa il despart de
telefon...”, iar intrebarea pe care ar trebui sa o punem
parintilor este: ,,Dumneavoastra cand veniti acasa in-
chideti telefonul? i1 folositi numai pentru a raspunde
la apeluri sau a le initia?”. Pentru ca, oricine detine un
telefon inteligent, il foloseste si pentru retele de sociali-
zare, pentru videoclipuri cu subiecte ce prezinta interes
personal, pentru a cauta retete sau informatii etc. lar in
acest caz, copiii reactioneaza la modelele pe care le au
in imediata apropiere, apoi la cele pe care le gasesc pe
internet. Ei privesc telefonul sau calculatorul ca pe o
sursa de informare primara, care este de multe ori mai
buna si mai de incredere decat orice altceva (in conceptia
lor), ca pe o sursa de unde isi procura placere si stare
imediata de confort, ceea ce poate conduce la dezvolta-
rea de comportamente obsesiv-compulsive, antisociale,
dezinformare etc., in formele extreme de manifestare.

in cadrul cercetirii Dezvoltarea competentei lectorale
la elevii din invatamantul profesional prin intermediul
mijloacelor TIC, ne-am propus sa identificdm o posibi-
litate de a dezvolta competenta lectorala la elevii din in-
vatamantul profesional folosind resursele si dispozitivele
digitale, deoarece in Romania se folosesc pentru acest
tip de invatamant programele si manualele pentru ciclul
liceal [6], adaptate de catre profesori, asa cum considera
de cuviinta fiecare. In acest context, ne-am gandit ¢ exista
o multitudine de resurse educationale deschise care pot fi
valorificate cu succes in lipsa manualelor adaptate, incat
este pdcat sd nu cream o strategie functionala, un mijloc
de introducere a lor in procesul instructiv de la clasa, in
cadrul orelor de Limba si literatura romdana. Desi cele mai
multe resurse sunt pentru ciclurile primar si gimnazial,
la anumite discipline de studiu exista si pentru ciclul
liceal, desi acestea prezinta adesea un grad de dificultate
ridicat pentru elevii din invatamantul profesional, datorita
bagajului de cunostinte si competente minim pe care
acestia 1l posedd in momentul absolvirii clasei a VIII-a.
Si atunci, ne-am intrebat ce resursd am putea crea cat
mai usor, fara a detine competente digitale avansate [5],
care sa faca apel la cat mai multi stimuli atunci cand sunt
accesate Impreuna cu elevii, in asa fel incat sa 1i Invatam
ca textul literar este accesibil, devine atractiv si plin de
sensuri atunci cand este conectat la experienta personald
si la interesele majore privind profesia pe care si-o doresc
sau urmeaza sa o Imbratiseze.

In anul 1945, cercetatorul V. Bush, seful Departa-
mentului de Cercetare Stiintifica si Dezvoltare din SUA,
in articolul As we may think, a incercat sa demonstreze ca
structura secventiald a documentelor nu permite procesa-
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rea adecvata a unor cantitati mari de informatii. Autorii
C. Douglas, J. Coiro si D. Moore (2012) scot in evidenta
necesitatea unui nou mod de intelegere a alfabetizarii, a
dezvoltarii abilitatilor de scriere si citire (cand acestea
se extind in sfera digitalului), deoarece alfabetizarea
digitala devine un instrument extrem de util, care ne
permite sa intelegem noile aspecte pedagogice, sociale
si tehnologice, realitati, precum si complexitatea care
este necesara pentru adnotarea, analiza, investigarea si
recuperarea tiparelor semantice multimodale (Szekely
E.M. vorbeste despre multiliteratie sau literatia multi-
modala media — LMM) [1].

Cercetatorii D. O’Brien si C. Scharber (2008) au
descris conceptul de alfabetizare digitala ca pe un
proces de formare a unor strategii si abilitati ce permit
reprezentarea si intelegerea ideilor realizate, prezentate
in multiple formate. Autorii D. Buckingham si D. Bel-
shaw (2012) completeaza definitia alfabetizarii digitale,
precizand ca, fiind multimodald, informatia poate fi
cititd in moduri diferite si subliniaza relevanta invatarii
de a accesa informatii, de a localiza, de a intelege, de
a decoda sau interpreta un format multimedia, care in
mediul online se traduce, de multe ori, in hipertexte (text
cu hiperlink integrat) [Ibidem, pp. 43-55].

Analizand cercetarile in domeniu, dar si situatia reala
din scoala romaneasca, in special din liceele tehnologice
din mediul rural, s-a nascut ideea valorificarii la clasa a
hipertextului modal. Consideram ca abordarea acestei
resurse digitale este una noud, deoarece nu reprezinta
un hipertext in adevaratul sens al cuvantului (scris in
limbaj HTML sau alte limbaje de codificare, care folo-
seste hiperlinkuri catre surse de informare diverse), nu
este nici un text multimodal 1n sensul ca nu este un text
tipdrit a carui comprehensiune se dobandeste prin apel la
mai multe moduri de comunicare 1n scopul transmiterii
aceleiasi informatii [4].

Abordarea transcurriculard a textului literar pentru
a extinde Invatarea si intelegerea si in alte domenii co-
nexe, consideram, este una noua. Hipertextele modale
propuse de noi nu includ aceeasi informatie care poate
fi accesata prin mai multe cai de comunicare sau prin
apel la diferite simturi, ci oferd informatii suplimentare,
care pot completa sau imbogati mesajul textului literar
si pot facilita integrarea cunostintelor nou dobandite n
bagajul propriu de cunostinte, ce vor fi valorificate in
situatii experientiale diverse.

in cadrul cercetdrii doctorale si, in special in perioada
aplicarii la clasa a experimentului pedagogic formativ,
am utilizat hipertexte modale, care sa trateze concomi-
tent atat notiuni, cunostinte, concepte de Limba si litera-
tura romand, cét si cele de la unele discipline tehnice si
de instruire practica pentru elevii in proces de calificare
profesionald ca mecanici auto. Aceasta abordare a de-
monstrat randament didactic sporit, dar si o dezvoltare
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integrata calitativa a competentelor de lecturd si a celor
de specialitate, similare cu functionarea acestora in viata
cotidiand si In viitoarea cariera profesionala a elevilor.

In conceptia noastr, hipertextul modal constituie o
forma avansata de organizare si prezentare a continu-
tului educational, in care textul de baza este Imbogatit
prin legaturi interactive, multimedia, simulari si resurse
digitale suplimentare. Acesta permite profesorilor sa
creeze un mediu de invatare interactiv, in care literatura
nu mai este perceputa ca un corpus izolat, ci ca un spatiu
multidimensional in care conceptele literare sunt corelate
cu unele cunostinte tehnice aplicabile calificarilor profe-
sionale ale elevilor. Aceasta strategie transcurriculara de
abordare a continuturilor literare nu doar faciliteaza inte-
legerea textului literar Intr-un mod aplicat, ci contribuie
la dezvoltarea gandirii critice si a competentelor digitale
ale profesorilor, care trebuie sd gestioneze si sa creeze
resurse digitale, sd coordoneze platforme educationale
si sa integreze elemente multimedia in lectii.

Oferim mai jos un model de hipertext modal pentru
calificarea Mecanic auto sau Tehnician transporturi
(in sistemul de Invatamant din Romania), care poate fi
folosit ca material suport dat elevilor pentru a pregati
lectia sau a avea acces la diferite informatii si care
trateaza comedia O scrisoare pierduta de lon Luca
Caragiale. Acest hipertext modal poate fi utilizat ca o
schitd a demersului didactic, pe parcursul mai multor
ore de curs (minim 3).

O scrisoare pierduta de 1. L. Caragiale [6]: hipertext
modal pentru clasa a X-a

1. Introducere

O scrisoare pierduta [9] este una dintre cele mai
importante comedii scrise de I. L. Caragiale, ce pune
in evidenta farsa, ambitiile si neputintele oamenilor
din societatea romaneasca de la sfarsitul secolului al
XIX-lea[10]. Prin analiza unor scene-cheie si corelarea
acestora cu notiuni specifice calificarii de mecanic auto,
vom evidentia similaritatile dintre intrigile sociale si
meseria tehnicd (comentariul literar al operei il gasiti
accesand linkul [11]).

2. Scena aleasa: Confuzia creati de scrisoare

a. Descrierea scenei: In comedie, confuzia generata
de ,,scrisoarea pierdutd” starneste o intreaga valva,
reflectand natura umana si modul in care barfele si
neintelegerile pot influenta relatiile interumane. Perso-
najele se implica in diverse manevre pentru a-si proteja
onoarea si interesele.

b. Elemente-cheie ale acestei scene: Comunicarea
defectuoasa (accesand linkul [12]), vei afla care sunt
barierele cel mai des intalnite in comunicare): La fel
ca personajele care se confruntd cu neintelegeri din
cauza scrisorii pierdute, mecanicii auto pot intampina
probleme atunci cand comunicarea intre colegi sau cu

clientii nu este clara, ducand la erori de diagnosticare
sau reparatii. (Daca vrei sa afli cum sa alegi cel mai bun
service pentru masina ta, acceseaza linkul [13]).

3. Notiuni specifice calificirii de mecanic auto

a. Teoria si practica: Cunoasterea sistemelor auto: Un
mecanic trebuie sa aiba o Intelegere solida a functionarii
vehiculelor, asemanator cu personajele care incearca sa
descifreze intentiile si planurile altora in contextul social
complex. Acceseaza linkul [14] pentru a avea un suport
de curs util in cunoasterea sistemelor unui autovehicul.

b. Diagnosticarea problemelor: 1dentificarea erorilor:
Asa cum personajele din O scrisoare pierdutd trebuie sa
analizeze situatia, pentru a intelege adevarul din spatele
confuziei, un mecanic auto trebuie sa diagnosticheze
corect problemele vehiculului, folosind atat cunostinte
teoretice, cat si observatii practice. Arhiva revistei Auto-
tehnica [15] iti ofera numeroase resurse pentru a invata
despre diagnosticarea stdrii tehnice a unui autovehicul.

¢. Munca in echipa si colaborarea: Colaborarea ntre
mecanici: In piesa, interactiunile dintre personaje subliniaza
importanta colaborarii. La fel, un mecanic auto lucreaza
adesea in echipa pentru a rezolva probleme complexe, fie-
care avand un rol bine definit, similar diverselor personaje
din opera care contribuie la desfasurarea actiunii.

d. Etica profesionala: Onestitatea in procesul de
munca: Conflictele care apar din dorinta personajelor de
a-si proteja reputatia pot fi reflectate in comportamentul
unui mecanic, care trebuie sa fie onest fata de clienti,
altfel risca sa piarda credibilitatea, similar cu pierderea
honorabilitatii personajelor in piesa.

Subcapitolul 5.2. al Auxiliarului curricular Organi-
zarea locului de munca si rezolvarea de probleme va
aduce cateva clarificari legislative In acest sens [6, p. 25].

e. Adecvarea uneltelor la sarcini: Utilizarea corecta
a uneltelor [Ibidem, p. 8]: Asemenea modului in care
personajele din comedie folosesc diferite strategii pentru
a-si atinge scopurile, un mecanic trebuie sa aleaga uneltele
adecvate pentru fiecare tip de reparatie, asigurandu-se ca
foloseste echipamentele corecte pentru optimizarea muncii.

4. Concluzie

O scrisoare pierduta ofera o privire profunda asupra
conditiei umane si a complexitatii sociale, care poate
fi corelata cu provocarile intdmpinate de un mecanic
auto in activitatea sa zilnica. Fie ca este vorba despre
confuzia unei scrisori sau despre diagnosticarea unei
defectiuni, ambele domenii necesita discernamant, co-
municare eficienta si colaborare. Acest balans intre teorie
si practica este esential pentru succes atat in teatru, cat
si in meseria tehnica.

Folosirea acestui hipertext modal ramane la latitu-
dinea profesorului. El poate fi folosit ca schita a lectiei,
ca material suport pregétitor oferit de profesor elevilor
inaintea studierii comediei din punct de vedere literar-ar-
tistic, ca material suport in sine pentru predare-invatare
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sau chiar 1n cadrul lectiilor de discipline tehnice de
specialitate sau de instruire practica.

Pentru a mésura eficienta hipertextelor modale, am
avut nevoie de o scald de evaluare, iar aceasta a fost
realizata prin adaptarea caracteristicilor competentei
de intelegere a textului [3] la caracteristicile si nevoile
elevului din invatamantul profesional. lar ca eficienta lor
sa fie sustenabila in timp, hipertextele modale realizate
pe parcursul experimentului pedagogic formativ au fost
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incarcate pe platforma http://mecanici21.ro, care astfel a
devenit,,un manual” digital, accesibil atat elevilor, cat si
profesorilor. In acest fel, am raspuns la cerinta primor-
diald a erei digitale: flexibilitatea in timp si spatiu [2].

Nivelurile competentei lectorale pe care un elev din
invatamantul profesional le poate atinge dupa utilizarea
hipertextelor modale transcurriculare se pot clasifica si
caracteriza in mod relevant, conform indicatorilor de
performanta din tabelul ce urmeaza.

Tabelul 1. Caracteristicile competentei lectorale in invatamdntul profesional [adaptare dupa 3, pp. 94-95]

intdmpina dificultati in
interpretare. Reproduce
mecanic continutul fara a face
conexiuni.

utilizeaza limitat. Nu distinge intre
sursele de informare si nu face
conexiuni intre diferitele forme de
continut digital.

Nivelul Descriere Adaptare la cercetarea privind Reflectare si evaluare
competentei utilizarea TIC si a hipertextului
lectorale modal
Nivel Elevul identifica informatiile | Elevul poate accesa hipertextul Evaluarea se face prin
elementar explicite dintr-un text, dar modal si resurse digitale, dar le intrebari ghidate, exercitii de

identificare a informatiilor
si teste de recunoastere a
elementelor textuale.

Nivel mediu

Elevul intelege ideile
principale si secundare, face
conexiuni intre informatii, dar
are dificultdti 1n interpretarea
simbolurilor si a mesajelor
implicite.

Elevul utilizeaza resursele TIC
pentru a intelege textele, dar nu
oferite de hipertextul modal. Poate
folosi tabele comparative, scheme
conceptuale si dictionare online
pentru clarificari.

Evaluarea presupune sarcini
de analiza a relatiilor dintre
idei, exercitii de parafrazare
si interpretare a simbolurilor,
precum si utilizarea
platformelor educationale
pentru verificarea intelegerii.

Nivel avansat

Elevul analizeaza critic textul,
identifica intentia autorului,
relationeaza continutul
lecturat cu experientele
personale si alte discipline.

Elevul utilizeaza hipertextul modal
pentru explorarea continutului in
mod personalizat, creeaza conexiuni
intre literatura studiata si aspecte
din viata reala, utilizeaza platforme
educationale pentru colaborare si
schimb de idei.

Evaluarea implica redactarea
de eseuri argumentative,
realizarea de proiecte
colaborative si aplicarea
cunostintelor in contexte
interdisciplinare.

Nivel expert

Elevul demonstreaza
autonomie in interpretare,
face judecati de valoare
argumentate, sintetizeaza

idei complexe, creeaza texte
proprii pe baza lecturii critice.

Elevul aplica tehnici avansate de
invatare digitald, compara surse
multiple, creeaza si publica continut
propriu pe platforme educationale.
Utilizeaza analiza statistica (SPSS)
pentru interpretarea rezultatelor
invatarii.

Evaluarea se bazeaza pe
analiza critica a textelor,
crearea de continut original si
utilizarea de metode avansate
de validare a invatarii,
precum studiile de caz si
cercetdrile independente.

in concluzie: Subliniem functionalitatea hipertextului modal, creat de noi pentru calificarea Mecanic auto sau
Tehnician transporturi, care a fost folosit cu succes in calitate de material suport dat elevilor, atat cu scopul de
a se pregdti pentru lectii, cat si pentru a avea acces la diferite informatii de specialitate. Astfel, am contribuit la
dezvoltarea competentei lectorale a elevilor, atestand distribuirea in ascensiune a subiectilor pe scala din tabelul de
mai sus (de la nivel elementar, la cel de expert) si obtindnd o dinamica pozitiva in evolutia receptarii si interpretarii
textului literar, dar si a stabilirii constiente a legaturilor interdisciplinare cu domeniul TIC si cunostintele practice,
necesare pentru exercitarea meseriei respective.
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Cu personajul la psiholog

CZU 37.091 | doi.org/10.5281/zenodo.15308394

Rezumat: In definirea valorilor si a profilului personal,
cuvantul scris are rol deosebit, pentru ca da forma unor
impulsuri §i trairvi venite din subconstient, exprimate la ni-
velul structurilor narative prin stari conflictuale. Daca sunt
asimilate constient, desavdrsesc potentialitatea fiecaruia de a

Simona STOICR  deveni eroul propriei existente. Interpretarea psihanaliticd a

elementelor atitudinale si comportamentale ale unui personaj
. @, T, Eolcsiul Doonerie Vsl Iechears oferd o cheie de intelegere a resorturilor interioare care stau

din Galati la baza unei alegeri sau anticipeaza solutii pentru eventualele

crize existentiale, ca o etapa de antrenament pentru viatd. Am folosit aceasta premisa intr-un demers didactic, in cadrul unui
atelier de scriere creativa pentru elevi, in care au realizat lecturi interactive, putand sa rescrie texte literare pentru a obtine
Sfinaluri multiple. Au trecut de la lecturd la scriere creativa, de la receptarea estetica a literaturii la intelegerea si aprofundarea
elementelor subliminale, de la lectura critica analitica la joc de cuvinte si perspective literare, avind impresia ca ar concura
cu scriitorul, pentru a crea o lume fictionala potrivita propriului univers de asteptare.

Cuvinte-cheie: psihologie, subconstient, erou, scriere creativd, final multiplu.

Abstract: In defining values and the personal profile the written word has a special role to play because it gives form to
impulses and experiences coming from the subconscious, which are expressed through conflicts at narrative structure level. If
these are consciously assimilated, they fulfil everyone s potential to become the hero of his own existence. The psychoanalytical
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interpretation of the attitudinal and behavioral elements of a character provides a key to understanding the inner voice that
explains a choice or anticipates solutions for a potential existential crises, as a training stage for life. I used this premise in a
didactic context, in a creative writing workshop for students in which they did interactive readings, being able to rewrite literary
texts to achieve multiple endings. They tackled reading, creative writing, the aesthetic reception of literature, understanding
the subliminal elements, the analytical critical reading, and playing with words and literary perspectives, which gave the them
the impression that they were competing with the writer to create a fictional world suited to their own universe of expectation.

Didactica Pro..

Keywords: psychology, subconscious, hero, creative writing, multiple ending.
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Dincolo de orice intentionalitate, literatura da forma
unor procese interioare, stiindu-se, conform teoriei du-
blei intentii a limbajului a lui Tudor Vianu, cd autorul
comunica si se comunica. Textul este expresia arhetipu-
lui cultural, a unor valori sociale, morale si purtatorul
unor sensuri personale, scoase la iveald din subconstient.

Prin scris, fiinta umana isi configureaza arhetipul
eroic, care este departe de idealitate, pentru ca, se inte-
lege, perfectiunea nu e conforma cu realitatea. Literatura
contemporand demonstreaza o migratie a modelelor.
Eroul se reinventeaza, ca si cum ar fi un puzzle, fiind
realizat din Tnsusirea trasaturilor fiecaruia dintre noi. A
fi erou inseamna a avea curajul sa-ti spui povestea, a te
expune in ochii celorlalti. Este exact ceea ce fac artistii,
scriitorii. Tocmai de aceea 1n fiecare dintre noi si in fi-
ecare personaj este ceva eroic. Pana si raufacatorul are
o poveste care 1l umanizeaza — de aceea empatizadm cu
el. Fiecare are nevoie sa-si scoatd costumul si sa fie el
insusi. Erou nu mai este neaparat cel care nu abandonea-
za lupta, ci cel care se reinventeaza. Scrisul dobandeste
un rol terapeutic, pentru ca ofera solutii de iesire dintr-o
situatie conflictuala. Decodate psihanalitic, elementele
dintr-un text traseaza harti conceptuale ale geografiei
interioare a scriitorului.

Pentru exemplificare, aduc in atentie cateva elemente
cu functie simbolicad din basmul lui Ion Creanga Poves-
tea lui Harap-Alb. Ca o alternativa la cenusiul cotidian
sau ca zona de antrenament pentru viata, basmul confi-
gureaza situatii conflictuale si solutii posibile de iesire
din acestea. Aventura descoperirii propriei identitati
sau a sensului existentei presupune incercari, temeri,
indiferent de gradul de maturitate. Se contureaza, astfel,
posibilitatea interpretarii basmelor printr-o noua grila de
lectura, psihanalitic.

Sedimentand tipare textuale si elemente ale mitologi-
ei populare, arhaice, autohtone sau universale, autorul le
filtreaza artistic, nuantand interpretarea. Parte din fiinta
acestuia se regaseste oglindita n scriere.

Formula introductiva ,,Amu, cica era odata” stabiles-
te cronotopul undeva la marginea constientului, intr-un
timp al inceputurilor primordiale.

Pentru imparatul Verde, existenta unor descendenti
ajunsi la varsta casatoriei anticipeaza tema predarii
puterilor, iar pentru pastrarea echilibrului lumii, bas-
mul urmdreste vicisitudinile identificérii succesorului
valid. Deoarece nu are descendenti pe linie masculina,
iar In mentalitatea arhaica existd convingerea ca un
baiat este mai potrivit pentru administrarea treburilor
gospodaresti, el il solicita pe cel mai destoinic dintre
nepoti pentru a-i fi urmas la Imparatie. Elementele pe
baza carora este ales candidatul sunt cele care il indivi-
dualizeaza pe erou: integrarea puterilor inconstientului,
echilibrul intre polaritatile masculind si feminina si
dobandirea unor capacitati superioare. Solicitarea
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craiului echivaleaza cu o trezire a eului interior si
anunta trecerea acestuia spre etapa urmatoare fireasca,
spre adolescentd. Prezenta figurii feminine, Sfanta
Duminica, functioneaza ca o promisiune ca paradisul
copilariei nu va fi pierdut.

Antagonistul este oricum o prezenta necesara,
pentru ca reconstituie unitatea polivalentd a realului
uman, infatisandu-i si aspectele negative. Raul este
un alter ego al eroului, reprezentand laturile Tntune-
cate ale personalitatii sale: invidie, gelozie, ambitie,
dorinta de putere. Si in acest caz, traseul basmului
pleaca de la o reprezentare clard a tendintelor poten-
tial periculoase ale sufletului uman, pentru a indica
apoi calea pe care acestea pot fi depasite. Atunci cand
rivalul din basm este o reprezentare a valentelor ne-
gative ale personalitatii, el este Infatisat ca o figura
cu puteri destul de limitate, cu sentimente omenesti
de inteles, care actioneaza prin mijloacele obisnuite
ale intrigii si minciunii. Desi Spanul are o Infatisare
aparte, mai putin placuta, constatdm ca Harap-Alb se
lasa calauzit de acesta si 1l urmeaza neconditionat.
Asistam la o acomodare progresiva cu ceea ce era
initial interzis, negat in mod constient, dar ispititor la
nivel subconstient, intrucat tanarul uita de invataturile
parintesti. Usurinta acceptarii si a incalcarii interdictiei
echivaleaza cu suprematia dorintelor personale, care
fusesera reprimate pana atunci.

Desavarsirea protagonistului este conditionatd de
stapanirea elementelor fundamentale pamadant, apa, aer
si foc. Apa si pamantul reprezinta simbolic polaritatea
feminina prin potentialitatea lor germinativa, creatoare.
Eroul va face tranzitia de la lumea originara, invizibila
a femininului, in lumea diurna, vizibila, solara a mas-
culinului. Putem trasa o linie de demarcatie simbolica
intre cer si pamant, Intre masculin si feminin, intre
constient si inconstient, urmarind granita dintre vizibil
si invizibil. Deasupra pamantului afard din fantana se
intinde Tmparatia vizibilului, a celor ce se arata pri-
virii. La polul opus, cerul si focul reprezinta energia
masculind. La lumina soarelui, printre cele ce se arata
privirii, e locul constiintei. Cum noaptea si intuneri-
cul sunt reprezentarile simbolice ale inconstientului,
tot astfel soarele, focul, lumina reprezinta simbolic
acele continuturi care provin din inconstient si sunt
integrate de constiintd. Cerul este locul spiritului, n
timp ce pamantul e locul materiei. Procesul de evolutie
ascendentd porneste din straturile telurice ale biolo-
gicului, unde isi are radacinile, prin care isi extrage
forta necesara pentru a ajunge la regiunile aeriene ale
spiritului. Harap-Alb va reusi sa treaca de proba de
foc In camera de aramd Incinsa si va domina spatiul
astral prin recuperarea fetei si intrecerea turturelei de
catre cal. Realizeaza aceasta cu ajutorul lui Gerila,
Setila, Flamanzila, Ochila, Pasari-Lati-Lungild — du-
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huri stravechi ale pamantului sau impulsuri launtrice
pe care eroul invatd sa le domine. Faptul ca animalele
din basm sunt deseori animale vorbitoare, inteligente
indica faptul ca ele reprezinta deja forme de tranzitie
dinspre lumea instinctuald inconstienta catre universul
de semnificatii deja achizitionate de constiinta.

Fiica Imparatului Rosu este scopul ascuns al ciu-
tarilor eroului. Faptul ca in basme ¢ vorba tocmai de
o printesa subliniaza simbolic marea valoare care se
doreste a fi atribuita acestei figuri si nicidecum nu intra
in joc conotatii socioeconomice. Pentru a-si alege sotul,
Printesa 1i supune de multe ori pe adoratorii nepotftiti la
o lunga serie de incercari. Sensul acestor actiuni este
de a masura potentialitatile ,,masculine” ale viitorului
sot. La nivel simbolic, nunta valideazd compatibilita-
tea principiului masculin cu cel feminin. Eroul trece
printr-o initiere, intrand in contact cu ,,Jlumea de din-
colo”, a necunoscutului. Iese victorios dupa ce infrunta
situatii-limita. Isi pierde viata, dar este reinviat datorita
faptului ca intra in contact cu adancurile necunoscute
ale propriului inconstient si iese la suprafatd Tmbogatit.
Acest lucru il face apt de a realiza obiectivul de a ges-
tiona cu Intelepciune imparatia.

Plecand de la premisa interpretarii psihanalitice
a textelor, am urmarit sa le dau elevilor posibilitatea
de a-si scrie ei ingisi textul, pentru a obtine o lectura
interactiva dupa modelul seriei de carti pentru copii si
adolescenti in America in ani *80, Choose Your Own Ad-
venture (Alege-ti aventura singur) de Edward Packard.
Acestea sunt scrise la persoana a doua si, conventional,
cititorul 1si asuma rolul protagonistului, ia decizii care
influenteaza evolutia epica si actiunile personajelor.
Psihoterapeutul Paola Santagostino in lucrarea sa Cum
sd te vindeci cu o poveste descrie in mod aplicat folosirea
tiparului narativ al basmelor in scop terapeutic, pentru
ca pacientul sa-gi interiorizeze anumite situatii, sa-si
asume decizii pe care ulterior sa le aplice in viata reala.
Unele dintre interventiile ce pot facilita depasirea fazei
critice a basmului constau in: sugerarea aparitiei unui
adjuvant; invitarea subiectului sa ,,priveasca in jur”, in
imaginar, pentru a vedea daca nu géaseste posibilitati
de continuare a naratiunii; determinarea naratorului sa
povesteasca trecutul tuturor personajelor basmului in
momentul intrarii in impas, pentru o gandire analitica
si obiectiva. Scrierea creativa da glas unor procese
interioare profunde, care raman ascunse constiintei in
viata de zi cu zi, facilitdnd intelegerea si gestionarea unor
situatii. In plus, imaginarul constituie un minunat teren
de experimentare a unor parcursuri fard consecinte in
plan real, in cdutarea unor modalitati cat mai adecvate
pentru a gestiona situatiile dificile.

Am folosit ideea textelor interactive pentru a pro-
mova lecturi si pentru a exersa scrierea creativa. Pentru
inceput, s-au format grupuri de patru elevi, care au

ales o carte din lista de lecturi personale. Au citit-o si
au discutat-o. Echipele au decis ce elemente din carte
folosesc in crearea noului produs sau ce aduc nou. Au
stabilit tema, perspectiva nararii, tipologia personajelor,
locul si timpul plasarii actiunii, respectiv, situatia initiala.

[ustrez un fragment din basmul lui Ion Creanga pe
care s-a lucrat si care Incepe cu o atentionare explicita
cititorului, ca si cand cartea ar fi insotita de un pachet
de instructiuni:

Draga cititorule,

Acum ai sansa de a-ti scrie singur textul chiar in timp
ce il citesti. Nu il parcurge direct de la inceput pdna la
sfarsit! Ti se va cere sa faci cdteva alegeri. Textul se
va scrie in functie de deciziile tale. O greseald poate fi
ultima... sau poate conduce spre succes. Esti responsabil
de tot ceea ce se va intdmpla.

Ulterior, fiecare grup se imparte in doua. Fiecare
subgrup propune o evolutie epica distincta, cititorul
urmand sa aleaga intre alternative. Astfel, 1i crecaza
acestuia impresia ca are controlul actiunii potrivit
propriilor asteptari. Cele doud solutii epice se vor
subdivide din nou la primul moment de rascruce, cand
fiecare dintre cei patru membri ai echipei propune o
alta solutie narativa. Se obtin patru finaluri diferite.
Textele sunt scrise neliniar, permitdnd confruntarea
ipotetica a modului in care se poate rezolva o anumita
situatie. Fiecare pagina scoate la iveala o dilema cu
doua sau trei rute posibile de parcurs. Daca se alege
optiunea A, se recomanda 1n continuare lectura de
la o anumita pagina. Optiunea B conduce la o parte
complet diferita a textului. Se poate citi cartea in mod
repetat si de fiecare datad se obtine o poveste diferita.

Dupa incercarile fara succes ale fratilor mai mari,
care au dat navala ca la pomul laudat spre imparatie,
i-a venit randul lui Harap-AIb sa purceada la drum. |...]

1.1. Daca doresti ca Harap-Alb sa incerce noi pro-
vocari, evitdndu-1 pe Span, citeste la pagina 4.

1.2. Daca doresti ca Harap-Alb sa il infrunte pe Span,
citeste la pagina 6.

1.1.

Abia intrati in padure, dam nas in nas cu o ardtare pe
care o mai cunoscusem eu in tinerete. lese din barlogul
ei cand simte un suflet ratdcit ce poate fi usor de pacalit
si este insotit de adversarul meu pe care il credeam
mort, Dark Horse.

11 trag deoparte pe stapanul meu si-i suflu o vorbd
despre sfatul tatane-sau. Dar cum e vorba, ,, Da-i,
Doamne, romanului mintea cea de pe urma!”, ca ce-i
spui sa nu faca mezinului, tocmai acolo il trage pacatul.
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Spdnului i-au trebuit trei vorbe mieroase sa-I faca
pe Harap-Alb a-1 urma pana la iesirea din padure. De-
cide sa ocolim pe un drum serpuit si zarim o fantdna.
Stapanul meu s-a dus ca la pomul laudat si aia i-a fost.
Coboara in fantana si ramdne sub capacul acesteia
pana-i jurd ascultare Spanului. Ramdsite de trup uman
din fantana spun ca nu e Harap-Alb, prima vrabie care
a mancat malai din palma Spanului.

Cand se vede eliberat, Harap-Alb, iute de fire, se si
aruncd in lupta cu Spanul, dar este ranit. Creez o diver-
siune si fug cu printisorul de acolo. Prin padure, dam de
o pesterd acoperitd de o cascadd. Il las pe Harap-Alb
inauntru si ma duc dupa ceva plante vindecatoare. Cum
umblam eu cu ochii dupa fragi si mure, numai ca dau
nas in nas din nou cu Spanul si Dark Horse pe care il
incerc la lupta dreapta, ca prea imi stateau pe suflet toate
ispravile lui din vechi. O picatura din sangele lui Dark
Horse ranit si o infuzie de tataneasa imi e de ajuns ca sd
imi vindec stapanul.

Textul poate rescrie ideea unei carti sau poate fi com-
pozitie originala in totalitate. Se preteaza mai multor grile
de lecturd: aventura, parodie, fantasy, romantic etc. Une-
ori, s-a respectat tiparul narativ original, iar textul a fost
rescris secvential din perspectiva altor personaje, asa cum
s-a intamplat in fragmentul anterior, pentru care a servit ca
model cartea lui Florin Bican Si v-am spus povestea asa.

La diferite etape de scriere, elevii se pot consulta
in cadrul realizarii propriei secvente narative. Ei au
stiluri de scriere si ezitari proprii si produsul final nu
are neaparat o calitate literara deosebita, dar faptul ca
s-au alaturat unui demers comun si au exersat cateva
competente-cheie asociate disciplinei este important. Ei
au acceptat implicarea mai mult ca o provocare jucausa
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si au fost motivati de libertatea oferita de a-si valorifica
propria conceptie de epica.

in concluzie: Proiectul are meritul de a-i fi
adus pe elevi in contextul unei discutii autentice
si al unei negocieri in vederea alegerii unei carti, a
presupus lectura individuala in baza recomandarii
venite din partea altui elev — evident, cu mai mare
putere de convingere decat daca venea din partea
unui cadru didactic, mai ales ca titlurile se apropie
de optiunile lor literare potrivit varstei. Pe de alta
parte, au analizat in profunzime textul-suport, s-au
pus in postura scriitorului si au generat perspecti-
ve inedite de abordare epica. Au alternat lucrul in
echipa cu cel individual, iar la final si-au prezentat
textele sub forma de carti digitale, in care au inclus
si ilustrari originale ale unor secvente din texte. Prin
Google Docs Slide s-a putut realiza si transpunerea
digitald a textului, in forma interactiva, ceea ce a
sporit atractivitatea demersului.
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Stimularea creativitatii

elevilor
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Rezumat: Articolul descrie rolul-cheie al profesorului in
gestionarea si coordonarea activitatilor didactice spre dezvol-
tarea creativitatii scolarilor mici in cadrul orei de compunere
(crearea textelor), prin diverse metode si mijloace.

Cuvinte-cheie: creativitate, text, compunere, exprimare.

Abstract: This article describes the key role of the teacher in managing and coordinating teaching activities towards de-

veloping the creativity of young schoolchildren in the composition lesson (writing texts), through various methods and means.

Keywords: creativity, text, composition, expression.
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in contextul obiectelor de invatimant din clasele
primare care solicitd creativitatea elevilor, ag putea
considera ora de compunere ca una din “pietrele de
incercare”. Realizarea acestei ore am conceput-o pe
ideea existentei unui coeficient maxim al imaginatiei
creatoare n stransa legdtura cu cititul si scrisul. A
citi, a scrie corect, a te exprima plastic si a ,,vedea”
in spatiu compunerea sunt cateva coordonate ale orei
de interdisciplinaritate — compunerea.

Avorbi de creativitatea elevului la ora de compunere
inseamnd, in primul rand, realizarea ,,spatiului” de ma-
nifestare si interpretare a comportamentului de creatie
al acestuia. Pregatirea in cele mai mici detalii a lectiei
de compunere faciliteaza formarea unor priceperi si de-
prinderi de munca in care manifestarea disponibilitatilor
intelectuale ale elevului sunt multiple [1].

Ora de compunere a reprezentat pentru mine ,,li-
antul” celor stiute sau nestiute, dar imaginate de elevi.
Tinand cont de tematica orei, am pornit, de regula, de
la cuantumul de cunostinte detinut de elevi, canalizand
discutiile, interpretdrile de text sau povestirile spre
cunostintele dobandite prin inter-relatiile disciplinare,
facand loc, totodata, interpretarii personale a fiecarui
copil 1n parte.

La ora de compunere, am aprobat ca ,,soarele este
albastru de atata stat pe cer”, ,,fulgii de nea sunt papadiile
ierbii” — asa cum spunea un elev.

Pentru o eficientd sporita a orei de compunere, am
acordat atentia cuvenita exercitiilor-joc in care elevii
aveau sarcina de a alcatui un mic text in legatura cu un
anumit subiect. Exercitiul-joc ca modalitate de exprima-
re artistica a devenit pasul spre elementul de creativitate
necesar sa apard ca punct aparte in componenta perso-
nalitatii elevilor din clasele primare [4].

Primele realizari au fost mai sarace in expresii deo-
sebite ca plasticitate, dar bogate in fabulatii. Ca punct de
sprijin le-am dat ca sarcind sa asculte cu atentie ceea ce li
se povesteste si sa-si imagineze ce s-ar fi putut intdmpla
sau ce s-ar mai putea intdmpla. Deci am exersat mai
mult pe ,,compuneri cu inceput dat”. In aceste situatii,
elevii s-au desprins de rigorile stiute si au creat momente
chiar si dintre cele mai nastrusnice. Am remarcat elevii
care nu s-au detasat de sablon, dar si pe cei care si-au
imaginat §i au redat manifestari contrare, de la ras la
dojana si suparari.

Exemplele surprind variate modele de exprimare,
unde, neingradit, se creeaza lumi aparte si carora,
poate, nu oricine le gaseste inteles. Spre sfarsitul
experimentului, si-a facut loc dialogul; ideile s-au
inlantuit logic, avand cursivitate, timpul gramatical
a fost corect folosit, creatiile au capatat o nota de ori-
ginalitate, Tn multe dintre ele jucand un rol principal
chiar elevul-autor.

Multe din compuneri au fost urmate de imagini

grafice bogat ilustrate de elevi printr-o tentd personala.

Munca la compunere exerseazad actul de creatie,
facilitand exprimari literare de valoare in anii urmatori.
Si acolo unde dascalul observa acea sclipire doar de el
vazutd, cuvantul si culoarea pot lua drumul unui cerc
de literatura, presa pentru copii, concursuri i olimpiade
scolare. Invingdtori sunt cu totii: cei care creeazi, cei
care 1i audiaza.

Se impun céteva remarci cu privire la creativitatea
elevilor si disponibilitatea orei de compunere:

— incadrarea orei de compunere in sirul obiectelor
de invatamant ce stimuleaza creativitatea
elevului;

— realizarea n permanentd a feedbackului;

— urmarirea modului concret de insusire a cunos-
tintelor, atat de limba, cat si literare, in contextul
larg al obiectului Citire;

— permanentizarea relatiilor interdisciplinare si a
transferului de cunostinte;

— stimularea disponibilitatilor creatoare ale inva-
tatorului in pregatirea orei de compunere;

— indrumarea activitatii creatoare a unor elevi cu
reale disponibilitati creatoare, in cadrul activitatii
extrascolare.

in contextul celor de mai sus, s-ar desprinde ca idee
majord aceea ce vizeaza competenta, increderea, curajul
de a aduce si a aplica o forma eficientd de a valorifica
resursele creatoare ale elevilor.

in analiza elaboririlor ficute de elevi nu m-a inte-
resat in mod deosebit exactitatea ideilor avansate, ci
multitudinea, diversitatea si originalitatea traiectoriilor
care atesta efortul imaginativ-inventiv.

,,Piatra de incercare” in creatiile artistice ale elevilor
o constituie compunerile. Mult mai complexe decat
dialogul imaginar, compunerile trebuie sa respecte o
introducere, un cuprins si o incheiere. De aceea, activi-
tatea de pregatire si de redactare a compunerilor este mai
dificila. Pentru a depasi obstacolele, am antrenat elevii
prin exercitii-joc de creatie, mai ales a acelor momente
pe care le realizau mai greu.

La inceput, compunerile elevilor au avut un spirit
solid: ilustratii, intrebari, Inceput sau sfarsit dat, ca mai
apoi sprijinul sa se transforme in idei firave, intrebari
stimulative, aprecieri si incurajari. La toate tipurile de
compuneri le-am propus elevilor cel putin 3-4 expresii
plastice, cu conditia sa le adapteze situatiilor concrete
pe care ei le creeaza.

Dupa cum se poate constata, in compunerile reali-
zate in finalul experimentului, elevii au Tmbinat corect
naratiunea, descrierea si dialogul. Aproape in toate
cazurile — anotimpul a fost o zana frumoasa, al carei
interlocutor a devenit autorul — elevul. Fiecare gi-a
notat sentimentele, uimirea ce l-a cuprins la vederea
zanei. N-au economist epitetele si comparatiile in a
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descrie vesmintele dupa caz, mai ales ca multi dintre elevi jucasera rolul unui anotimp sau facusera parte din
suita lui, la serbarea de sfarsit de an, clasa I.

Chiar si elevii mai slabi la invatatura au facut progrese in exprimarea orala si scrisd. Daca unele compuneri au fost
mai scurte i mai putin sugestive, altele au etalat un limbaj expresiv, punand in evidenta rezultatele antrenamentului.

Exemplific prin:

Intélnire cu primavara

Uimita si tremurand de emotie, Irina a intrebat-o:
— Cine esti tu?
— Eu? Sunt zana Primavara.

copil cuminte care ar merita sa o primeasca in dar.
—Sainteleg ...., acum .....!

Primavara 1i agseza coronita pe cap si disparu.
Irina se intoarse fericita la bunicul ei.

Iarna s-a sfarsit. Irina se simte fericita in casuta din marginea padurii, unde locuieste cu bunicul ei.
Intr-o zi, apare ca din pamant, drept 1n fata ei, o fata nespus de frumoasa.

— Doamne, dar frumoasa mai esti! Ce sclipeste asa tare pe capul tau?
— In parul meu straluceste o coronita de ghiocei si branduse, toporasi si viorele. O port numai pana intalnesc un

— Da, de acum o vei purta tu, cici o meriti. Am aflat ca inveti bine si-1 ingrijesti pe bunicul tau.

Indicatorii potentialului creativ. Datele obtinute
prin aplicarea probelor experimentului desfasurat au
fost analizate prin perspectiva celor trei parametri de
baza ai creativitatii:

e fluenta (exprimata prin numarul total de raspun-
suri date de subiect, deci acordand un scor egal
cu numarul de raspunsuri);

o flexibilitatea (pentru care s-a asigurat un scor
egal cu numarul de categorii generice in care se
incadreaza raspunsurile date);

e originalitatea (noutatea, varietatea raspunsurilor).

Pentru originalitate am acordat un scor maxim de
7 puncte. Scorul originalitatii fiecdrei lucrari in parte
l-am calculat proportional cu numarul de raspunsuri
comune aparute in cadrul aceleiasi probe. Maximum de
punctaj de originalitate l-am acordat aparitiilor unice cu
conditia sa fie departate de solutii comune, obisnuite,
sd fie relevante in raport cu cerinta formulata.
creative incearcd sa dea raspunsuri deosebite, refuzand
banalul, obisnuitul, ceea ce conduce la scaderea scorului
de fluenta, fata de elevii care includ si aceste raspunsuri
—banale, dar corecte, obtinand, astfel, un scor mai mare
de fluentd. Toate acestea se reflectd in scorul originali-
tatii, care este, bineinteles, mai mic la acestia din urma.

Pe tot parcursul experimentului, fluenta ideativa a
cunoscut o crestere vizibila in toate probele aplicate
pentru dezvoltarea imaginatiei creatoare si a inventivi-
tatii, in general.

in concluzie: Corespunzitor planului lucrarii,
concluziile formulate se vor referi la conceptele de
creativitate si personalitate creatoare, la diagnoza
de dezvoltare a potentialului creativ al elevilor din
ciclul primar.

Ca definitie, creativitatea nu poate fi redusa la
componenta ei intelectuald (inteligenta sau imagina-
tie), ci trebuie privitd ca un fenomen complex, dar
unitar, care angajeaza plenar intreaga personalitate
umana.

Se poate vorbi despre creativitate la scolarii mici?
Daca avem in vedere definitia creativitatii ca produs, o
capacitate de a realiza ceva nou, superior, evident, nu.
Raspunsul devine insa afirmativ daca privim activita-
tea ca proces ce se desfasoara in timp, inscriindu-se
in sfera educatiei.
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Competentele civice ale

secolului al XXI-lea
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Rezumat: Competentele civice au ca sfera de referinta
domeniul axiologic al educatiei reflectat la nivelul continu-
turilor generale ale educatiei morale, orientate valoric prin
obiectivele generale si specifice ale educatiei morale, ordonate
Sorin CRISTEA . . .. .. . v .
valoric prin normativitatea educatiei morale, sustinutd special

prin principiul concordantei dintre constiinfa morald teoreticd
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si constiinta morald practica. Competentele civice sunt fun-
damentate pedagogic, pe fondul relatiei existente intre valoarea binelui moral, determinatd de cerintele de dezvoltare normala
a omului §i a societdtii, si continuturile generale ale educatiei morale, care integreaza un ansamblu de cunostinte teoretice §i
practice morale — moral-religioase, moral-civice, moral-politice, moral-juridice, moral-profesionale (deontologice), adapta-
bile la lumea muncii de azi si de mdine, in cultura si economia societatii informationale bazate pe cunoastere. Competentele
civice ale secolului al XXI-lea constituie, astfel, un produs al cunogtintelor teoretice si practice civice, determinate de cerintele
psihologice ale personalitatii (deschise, autonome, inovatoare) si sociale ale societdtii informationale, bazatd pe cunoastere
globalizata, cunostinte teoretice §i practice civice sustinute axiologic si atitudinal.
Cuvinte-cheie: competente civice, modelul 4C, valori.

Abstract: Civic competences have as their reference sphere the axiologicalffield of education reflected at the level of the general contents of
moral education, value-oriented through the general and specific objectives of moral education, value-ordered through thenormativity of moral
education supported especially by the principle of concordance between theoretical moral consciousness andpractical moral consciousness.
Civic competences are pedagogically grounded, against the background of the existing relationship between the value of moral
good determined by the requirements of normal development (in accordance with the normativity of moral education) of man
and society and the general contents of moral education which, in historical evolution, integrate a set of theoretical and prac-
tical moral knowledge — moral-religious, moral-civic, moral-political, moral-legal, moral-professional (deontological), adap-
table to the world of work of today and tomorrow, in the culture and economy of the information society based on knowledge.
The civic competences of the 21st century are thus a product of theoretical and practical civic knowledge, determined by the psyc-
hological requirements of the personality (open, autonomous, innovative) and social of the information society, based on globalized
knowledge, theoretical and practical civic knowledge supported axiologically and attitudinal.

Keywords: civic skills, the 4C model, values.

Competentele civice reflectd, la un nivel specific, valoarea pedagogica generald a binelui moral, determinata de
cerintele de dezvoltare normala (in sens normativ superior — axiomatic, legic) a omului si societatii pe termen scurt, mediu
si lung. Avem in vedere valoarea binelui moral complex, necesar in plan social (moral-civic, moral-politic, moral-juridic,
moral-profesional/deontologic) si individual (spiritual, moral-filozofic/etic, moral-religios) care determina:

1) Obiectivele generale si specifice ale educatiei morale, definite 1n termeni: a) psihologici de competente cognitive
(de cunoastere, intelegere si aplicare a binelui moral-civic, moral-politic, moral-juridic, moral-deontologic; moral-religios,
moral-filozofic) si noncognitive (de receptare, traire si angajare afectiv-motivationala si volitiv-caracteriald a binelui mo-




ral-civic, moral-politic, moral-juridic, moral-deontologic;
moral-religios, moral-filozofic); b) sociali, de cunostinte
teoretice morale (perceptii, reprezentdri, concepte/notiuni,
judecati, rationamente, conceptii, doctrine, ideologii — mo-
rale) si practice morale (deprinderi, obisnuinte, atitudini/
afective, motivationale, volitive, caracteriale — morale),
validate de societate la nivelul eticii, afirmata ca domeniu
al filozofiei, dar si ca stiintd socioumana definita in istorie
prin formula de filozofie practica (Kant, Herbart).

2) Continuturile generale si particulare ale educatiei
morale, concepute si realizate/dezvoltate curricular in ra-
port de obiectivele educatiei morale (generale si specifice),
care traduc in plan subiectiv functia generald a educatiei
morale (cu caracter obiectiv) = formarea/dezvoltarea con-
stiintei pedagogice morale. Avem 1n vedere: a) obiectivul
general al educatiei morale — formarea/dezvoltarea con-
stiintei morale a educatului (elevului, studentului etc.) pe
termen mediu si lung; b) obiectivele specifice ale educatiei
morale: formarea/dezvoltarea constiintei morale teoretice
a educatului (elevului, studentului etc.); formarea/dezvol-
tarea constiintei morale practice a educatului (elevului,
studentului etc.) pe termen scurt, mediu si lung.

3) Normativitatea educatiei morale = ordoneaza conce-
perea si realizarea/dezvoltarea educatiei morale la nivelul
legilor si al principiilor educatiei morale. Avem In vedere:
a) legile educatiei morale, care definesc imperativele
categorice ale educatiei morale, care pot fi construite in
jurul principiului general al concordantei pedagogice dintre
constiinta morala teoretica si constiinta morala practica,
intre ,,teoria morald” si ,,actiunea morala” (conduita mo-
rala, comportamentul moral), intre ,,vorbe si fapte”; b)
principiile educatiei morale, care definesc imperativele
conditionale, ipotetice, ale educatiei morale, care pot fi
construite la nivel de:

b-1) principii generale ale educatiei morale:

e valorificarea prioritara a resurselor si tendintelor
morale pozitive, In perspectiva eliminarii celor
negative;

e realizarea diferentiata, in functie de varsta psiholo-
gica si scolard a educatului, de mediul sociopeda-
gogic al educatului, de caracteristicile psihologice
ale educatului;

b-2) principii specifice ale educatiei morale:

e orientarea formativa pozitivd a continuturilor educatiei
stiintifice, tehnologice, estetice, psihofizice, realizata
prin identificarea si accentuarea valorii lor morale;

e integrarea cunostintelor morale teoretice, sustinute
cognitiv (logic, rational) si noncognitiv (afectiv
si volitiv) la nivelul convingerilor morale, care
asigurd tranzitia de la constiinta morala teoretica
la constiinta morala practica;

e corelarea functionald intre cerintele morale si sti-
mulentele morale interiorizate in plan motivational;

e promovarea metodelor de educatie morald, bazate
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pe resursele proprii actiunilor morale sustinute
psihologic si validate social (civic/politic/juridic;
comunitar, cultural, profesional/deontologic) [5,
pp- 319-322].

Valoarea pedagogica generala a binelui moral, analizata
la nivelul valorii pedagogice specifice binelui moral-civic,
confirma importanta competentelor civice globale, deter-
minate filozofic si istoric in contextul secolului al XXI-lea,
al societatii postindustriale, postmoderne, informationale,
bazate pe cunoastere.

Valoarea generald a binelui moral este studiata la nivelul
eticii, stiintd socioumana lansata istoric ca filozofie practi-
ca. Presupune raportarea la notiunea de morald, obiect de
studiu specific al eticii, abordat din perspectiva filozofica,
psihologica si psihosociala.

Din perspectiva filozofica, morala reprezinta activitatea
care reglementeaza, psihologic si social, relatiile omului
cu sine si cu lumea. In evolutie istorica, marcheaza saltul
inregistrat la nivelul constiintei umane, care reflectd pasiv
realitatea la cea care o reconstruieste activ, in spirit critic
(Kant), prin stiinta, artd si morala [6, p. 177]. La nivel
pedagogic, rolul activ al constiintei morale marcheaza capa-
citatea acesteia de integrare, in structura sa de functionare, a
dimensiunii practice a activitatii morale (a actiunii/conduitei
morale sau a comportamentului moral), angajata permanent
in formarea/dezvoltarea morala a personalitatii educatului.

Din perspectiva psihologicd, morala ca activitate cu
impact social si psihologic (individual) major, corespunde
caracterului, trasatura generald cea mai importantd a per-
sonalitatii umane, care defineste dimensiunea relationala
a raporturilor cu realitatea obiectiva (culturald, civica,
politica, juridica, profesionald/deontologica) si subiectiva
(cu sine). La nivel pedagogic, competenta civica antrenata
in zona caracterului anticipeaza sau marcheaza direct capa-
citatea educatului de raportare optima la cerintele obiective,
complexe, ale societatii (comunitare, scolare, universitare,
profesionale, culturale, politice etc.), dar si la cerintele sale,
subiective, dependente de inteligenta sa intrapersonala
(si interpersonald), care construieste o imagine corecta,
echilibrata, a propriei personalitati, cu eliminarea oricaror
tendinte de supraestimare sau de subestimare.

Din perspectiva psihosociald, morala devine o forma
marcantd a constiintei psihologice (individuale), sustinuta
spiritual (religios, filozofic), si a constiintei sociale, co-
lective (civice, politice, juridice, economice/profesionale/
deontologice; culturale, comunitare).

Prin integrarea celor doud dimensiuni ale constiintei,
individuale si colective, constiinta psihosociala rezultata,
in evolutie istoricd permanenta, reflectd la nivel extins si
aprofundat existenta sociala si individuala, in plan teoretic
(pin conceptele, judecitile, modelele, normele, ideologiile,
doctrinele —morale ) si practic (prin obisnuintele si atitudinile
morale care sustin actiunile/conduitele morale sau compor-
tamentul moral). La nivel pedagogic, competenta civica
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dobandeste, astfel, durabilitate si flexibilitate, calitati probate
pe fondul afirmarii sale ca dimensiune psihologica a obiecti-
velor educatiei moral-civice, complementara cu dimensiunea
sociald a acestora, validatd prin cunostintele morale, teoretice
si aplicative, proiectate, sustinute valoric si atitudinal.

Competentele civice, in masura in care reprezinta
dimensiunea psihologica a obiectivelor educatiei moral-ci-
vice, evolueaza ca produs al cunostintelor teoretice si apli-
cative moral-civice, sustinute valoric (prin valoarea binelui
moral-civic) si atitudinal (prin atitudinile moral-civice
pozitive in plan afectiv-motivational si volitiv-caracterial).

Coordonata civica a educatiei morale este conturata
la nivelul unor continuturi particulare, determinate social
(educatia moral-civica sociald) si psihologic (educatia mo-
ral-civica individuald), cu deschideri multiple spre ,,noile
educatii”. Educatia moral-civica sociald este promovata pe-
dagogic 1n functie de obiectivele specifice angajate in termeni
psihologici (de competente civice) si sociali (de cunostinte
civice, teoretice si practice) integrate curricular la nivel de:

a) Educatie politica = educatia pentru valorile demo-
cratiei, educatia umanista, educatia pentru schimbare si
dezvoltare; educatia patriotica, educatia nationald, educatia
internationald; educatia culturald, educatia intraculturala, edu-
catia interculturald, educatia multiculturald/pluriculturala etc.

b) Educatie economica = educatia profesionald/deon-
tologica (prin si pentru valorile moral-civice ale profesiei);
educatia prin si pentru munca, realizatd in conditii de cola-
borare si cooperare; educatia prin si pentru valorile muncii in
economia bazatd pe cunoastere; educatia pentru tehnologie
si progres; educatia antreprenoriald, educatia financiara etc.

¢) Educatie juridica = educatia prin si pentru colectivi-
tate; educatia pentru cunoasterea si respectarea legalitatii in
toate domeniile vietii sociale; educatia comunitara; educatia
familiala; educatia rutiera etc. [1].

Educatia moral-civicd individuala este promovata
pedagogic in functie de obiectivele specifice definite in
mod special in termeni psihologici (de competente civice)
formate si dezvoltate permanent la nivel de:

a) Educatia spirituald filozofica — educatia care sustine
constructia individuald a unei conceptii generale despre
lume; educatia care sustine conceptia generala despre lume
in plan teoretic (logic, epistemologic, axiologic, praxiologic
etc.); educatia care sustine conceptia generala despre lume
in plan ideologic (afectiv, motivational, volitiv).

b) Educatia spirituald religioasd — educatia realizata
prin valorile istorice ale religiei, studiate teologic; educatia
realizata prin valorile etice ale religiei, studiate teologic.

¢) Educatia spirituala personalizata — educatia prin
si pentru cultivarea unor ,,virtuti personale” stabilizate
caracterial (sinceritate, punctualitate, curaj, onestitate,
responsabilitate, perseverenta etc.), probate prin atitudini
civice individualizate, integrate In structura personalitatii;
educatia prin si pentru cultivarea unor ,,virtuti personale”
validate social, prin atitudinile civice (comunitare/natio-

nale, internationale; politice, juridice, profesionale/deon-
tologice etc.), angajate In conceperea si realizarea optima
a activitatilor sociale (cu finalitate culturald/stiintifica,
tehnologica, artistica, sportiva; pedagogica, economica,
politica etc.) [8, p. 323].

Un model al competentelor civice, elaborat pe fondul
paradigmei curriculumului, fixeaza si articuleaza pedagogic:

1) Obiectivul general — formarea/dezvoltarea persona-
litatii civice, fundamentata cognitiv (cunostinte civice teo-
retice si practice) si noncognitiv (atitudini civice pozitive:
afective, motivationale, volitive, caracteriale);

2) Continuturile, determinate la nivel de: educatie
politica (pentru democratie), educatie juridica (pentru
drepturile omului), educatie profesionala/deontologica
(pentru valorile muncii bazata pe cooperare, in economia
bazata pe cunoastere);

3) Formele de realizare: a) formald — in mod direct, prin
anumite discipline incluse in planul de invatamant, la nivel
de: stiinte socioumane, educatie tehnologica, dirigentie
(conversatii/dezbateri etice) si in mod indirect, prin toate dis-
ciplinele de invatamant, valorificate la nivelul resurselor lor
moral-civice; b) nonformala — activitati cu scop de educatie
moral-civica, vocationala, orientare scolara si profesionala,
consiliere 1n carierd; ¢) informala, prin valorificarea pozitiva
a experientei elevilor dobandite spontan in mediul social
(familie, comunitate locald, mass-media, social-media etc.).

4) Metodologia de realizare si de evaluare, bazatd pe
imbinarea strategica a metodelor si tehnicilor de actiune
moral-civica directd (naratiunea/convorbirea/dezbaterea
moral-civicd; explicatia/demonstratia moral-civica etc.)
si indirecta (exemplul moral, studiul de caz, sugestia mo-
ral-civicd, autoobservarea moral-civica, autoreflectia mo-
ral-civica etc.) [9, pp. 355-359, 368-374; 5, pp. 323-324].

Competentele civice ale secolului al XXI-lea reflecta mo-
delul evocat in conditiile in care evolueaza istoric in cadrul
unui proces care sustine un produs final (auto)perfectibil in
context pedagogic si social deschis. Avem in vedere produsul
final rezultat in urma combinarii optime a cunostintelor teo-
retice si practice civice, determinate de cerintele psihologice
ale personalitatii (deschise, autonome, inovatoare) si sociale
ale societatii informationale, bazata pe cunoastere globalizata
(din perspectiva culturald, economica, politica, comunitara,
naturald), cunostinte teoretice si practice civice sustinute
axiologic (de valorile moral-civice generale si specifice
fiecarui domeniu de activitate) si atitudinal (in plan pozitiv,
superior, afectiv-motivational si volitiv-caracterial).

in evolutie istorica permanenti, competentele civice
ale secolului al XXI-lea reprezinta, astfel, competentele
globale necesare in plan moral in cadrul societatii infor-
mationale bazata pe cunoastere. Avem in vedere competen-
tele morale globale construite in jurul competentei civice
sociale — raportata la competentele politice, juridice si
profesionale (deontologice) — si psihologice, desfasurata
in zona dimensiunii individuale a fiecarei personalitati care
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presupune o anumitd educatie civica spirituala (filozofica
si/sau religioasd).

Competentele civice ale secolului al XXI-lea, concepute
la nivel de competente globale, cu impact si psihologic la
nivelul tuturor continuturilor educatiei morale (moral-po-
litice, moral-juridice, moral-profesionale; moral-spirituale/
filozofice, religioase), sunt realizate/dezvoltate in cadrul
unui ,,Model 4 C”, lansat si antrenat In SUA, care integreaza
in structura sa de actiune pedagogica, psihologica si sociala:
gandirea criticd, comunicarea, colaborarea si creativitatea.

1) Gandirea critica este formata/dezvoltata la nivel de
competenta civica globala prin intelegerea si aplicarea cu-
nostintelor civice (teoretice si practice), sustinute valoric si
atitudinal, in procesul de identificare si rezolvare de probleme
complexe, contradictorii. Este antrenata si perfectionata
prin: a) analiza resurselor gandirii divergente implicate in
rezolvarea optima a unor probleme civice extraordinare,
complexe, contradictorii, care apar, In mod obiectiv si su-
biectiv, in raporturile interumane multiplicate, globalizate,
in societatea informationala, bazata pe cunoastere, cu impact
major, social, colectiv, comunitar (moral-politic, moral-juri-
dic, moral-profesional (deontologic) si psihologic, individual
(moral-spiritual, interiorizat in plan filozofic si religios); b)
sinteza realizatda in urma rezolvarii mai multor probleme
complexe, contradictorii, generate de situatiile moral-civice
speciale (sociale si individuale) cu care ne confruntdm in
societatea postmodernd, informationald, bazata pe cunoas-
tere, in plan comunitar, cultural, politic, economic, natural
(demografic, geografic, climatic, sanitar); ¢) evaluarea critica
internd a propriilor sinteze realizate In legdtura cu problemele
moral-civice complexe, contradictorii, rezolvate in timp, si
externd, raportata la sinteze elaborate de alti ,,actori sociali”
(profesori, politicieni, juristi, manageri; filozofi, teologi etc.)
implicati in rezolvarea unor astfel de probleme morale in
contextul global si deschis specific societatii informationale
bazata pe cunoastere.

2) Comunicarea, angajata social si psihologic ca resur-
sd a limbajului extern si intern, este implicata in analiza
oricarei probleme moral-civice, sociale si individuale,
cu care ne confruntdim In mod direct si indirect la toate
nivelurile sistemului social global — comunitar, cultural,
politic, economic/profesional (deontologic), natural
(demografic, sanitar etc.). Este antrenata si perfectionata
prin: a) utilizarea eficienta a cunostintelor moral-civice
teoretice si aplicative, sustinute valoric si atitudinal, in
rezolvarea oricarei probleme moral-civice pe baza valo-
rificarii resurselor gandirii convergente; b) valorificarea
creativa superioard (inventiva, inovativa, emergentd) a
cunostintelor moral-civice teoretice si aplicative — susti-
nute valoric si atitudinal la nivel superior — in rezolvarea
problemelor moral-civice speciale, complexe, contradic-
torii care solicita resursele informationale si operationale
ale gandirii divergente (critice).

3) Colaborarea eficientd, in plan economic/profesional

(deontologic), cultural, politic, comunitar, natural este re-
alizata in cadrul global specific societatii informationale,
in care munca, in orice domeniu, solicita cunoastere la
nivel de varf (stiintifica, tehnologica, manageriala etc.).
Este antrenata si perfectionatd prin: a) responsabilitate
psihologica (individuala) cultivata in conditii speciale de
valorificare a inteligentei intrapersonale, dar si a inteligentei
interpersonale; b) cooperare sociala, bazata pe valorificarea
optima a cunostintelor teoretice si aplicative moral-civice,
sustinute valoric si atitudinal la nivel superior, adaptabile
permanent 1n context deschis.

4) Creativitatea superioard, necesara pentru rezolva-
rea problemelor moral-civice complexe (moral-politice,
moral-juridice; moral-profesionale/deontologice), contra-
dictorii, la nivelul receptarii, trairii si rezolvarii acestora
in plan social (economic, politic, cultural, comunitar,
natural) si individual (spiritual, moral-filozofic/etic si
moral/religios/teologic). Este antrenata si perfectionata
prin: a) resursele sale psihologice superioare, cogniti-
ve (gandirea divergentd/critica, imaginatia creatoare,
limbajul intern) si noncognitive (afectivitatea pozitiva,
motivarea internd, vointa adaptata la dificultatile reale;
atitudinea caracteriald optima fatd de realitatea obiectiva
si subiectiva), angajate in procesul creativ, desfasurat
longitudinal la nivel de pregatire, incubatie, inspiratie,
validare sociala; b) rezultatele superioare obtinute la nivel
superior (inventiv, inovativ emergent) in zona optimizarii
relatiei dintre originalitatea individuala (angajata la nivel
de proces) si relevanta sociald, probata la nivel de produs,
validat de societate, in economie, in culturd, in politica,
in educatie, in artd, in sport etc.

REFERINTE BIBLIOGRAFICE:

1. Almond G., Verba S. Cultura civica. Bucuresti: Du Styl,
1996.

2. Botez S. Competentele secolului 21 - Competente pen-
tru lumea muncii de maine. 2019. Pe:https://shorturl.
at/UnS1I

3. Butaciu C.-M. Competentele secolului XXI. Pe: https://
edict.ro/competentele-secolului-xxi/

4. Codreal. Educatia corelata cu cerintele secolului XXI.
Pe: https://iteach.ro/experientedidactice/educatia-core-
lata-cu-cerintele-secolului-xxi

5. Cristea S. Pedagogie. Teoria generala a educatiei. Bu-
curesti: Didactica Publishing House, 2022.

6. Dictionnaire de la philosophie. Larousse. Paris, 1995.

7. Etichetarea competentelor secolului XXI pentru edu-
catie. ICD-HR21. Pe: https://shorturl.at/KGpff

8. Hubert R. Traité de pédagogie générale. Paris: Presses
Universitaires de France, 1965.

9. Noveanu E. Stiintele educatiei. Dictionar Enciclopedic.
Vol. I. Bucuresti: Sigma, 2007.

10. Sandu O. T-Kit 4 Educatie interculturala. Ed. 2. 2018.
Pe: https://shorturl.at/bQthO

COMPETENTELE CIVICE ALE SECOLULUI AL XXI-LEA




Abonarea

Stimati manageri, profesori, educatori, parinti, elevi
si toti cei interesati de domeniul educational!

Campania de abonare la revista de teorie si
practica educationala Didactica Pro... continua.
Abonamentele pot fi perfectate direct la redactie
(str. Petru Rares, 36, of. 146 B, mun. Chisinau,
MD-2005) sau la oficiile distribuitorilor de presa:

POSTA MOLDOVEI (indice 31546);
PRESS INFORM-CURIER.

Propunem atentiei tuturor celor interesati de educatie si dez-
voltare profesionala o gama vasta de subiecte de actualitate:

Educatie politica si electorala, Cariera pedagogica: intre
standardizare si provocarile realitatilor imediate, Leadershipul
incluziv, Educatie pentru transformare, Educatie mediatica si
informationala, Filozofia educatiei etc.

Serviciul ABONARE ONLINE este disponibil pe:



Guest
Rectangle


