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Masteratul de profesionalizare in Republica Moldova:

bune practici si noi oportunitati

Actualitatea si utilitatea studiilor de masterat, in general, si a celor de
profesionalizare, in particular, este indiscutabild, atat pentru domeniul
educatiei universitare, cat si pentru contextul socioeconomic ...

Cursul academic Manualul scolar: cadru institutional si

perspective specifice

Nu ne imaginam astazi o instruire institutionalizata - incepand cu educatia
timpurie si incheind cu pregatirea profund individualizata din cadrul scolilor
doctorale - fara utilizarea resurselor didactice elaborate in mod expres ...

Dezvoltarea gandirii afirmative a elevilor in procesul

interpretarii operei literare

Procesul invatarii, indiferent de genul de activitate, este practic acelasi: dificil
si de durata. Evident, in toate cazurile, el solicita concentrare, vointa,
responsabilitate etc. ...

Doi profesori, doua discipline si un singur scop

Se vorbeste astazi tot mai mult despre pluridisciplinaritate,
interdisciplinaritate si transdisciplinaritate. In mod firesc, omul gandeste
interdisciplinar. De altfel, practica sociala nici nu cunoaste probleme
unidisciplinare - dimpotriva, accentul cade pe deschiderea ...

Masteratul didactic ca model-ideal de formare a profesorilor
Construirea unui model-ideal al sistemului de formare initiala a profesorului
reprezintd un subiect actual si relevant in sistemul educational. Avem in
vedere acel ideal-tip conceput de Max Weber, necesar in cercetarea
fundamentala, diferit de tipurile mediilor empirico-statistice ...
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QUO VADIS?

Masteratul de profesionalizare
in Republica Moldova: bune
practici si noi oportunitati
CZU 378(478) | doi.org/10.5281/zenodo.13619553

Rezumat: Masteratul, ca perioada de studii universita-
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’ re, dupd obtinerea licentei, menit sa asigure o specializare
&

% W profesionald, s-a incetdtenit in sistemul educational din R.

dr. hab., prof. univ., Moldova la inceputul acestui secol/mileniu §i urmeaza a fi
Universitatea de Stat din Moldova

cercetat, evaluat si optimizat din diverse perspective. Articolul
prezintd rezultatele unei cercetari aplicative, cu scop de analiza actualizata a documentelor de politici educationale in proble-
matica datd, a experientelor acumulate, dar si de promovare a ultimelor bune practici de investigare pedagogicad, orientatd
spre imbunatatirea mediilor educationale din tara.

Cuvinte-cheie: masterat, profesionalizare, educatie universitard, bune practici, cercetare aplicativa, oportunitati.

Abstract: The master s degree, as a period of university studies, after obtaining the license, for a professional specialization
has slowed down in the educational system of the Republic of Moldova at the beginning of this century/millennium and is to be
researched, evaluated and optimized from various perspectives. The present study presents the results of an applied research with
the aim of an updated analysis of the educational policy documents in the given issue, of the accumulated experiences, but also
to promote the latest best practices of pedagogical research, aimed at improving the educational environments in the country.

Keywords: master s degree, professionalisation, university education, good practices, applied research, opportunities.

INTRODUCERE ST CONTEXT

Actualitatea studiilor de masterat, in general, si a celor de profesionalizare, in particular, este indiscutabild, atat
pentru domeniul educatiei universitare, cat si pentru contextul socioeconomic la nivel national si european/mondial.
Cu toate provocarile tot mai frecvente si imprevizibile ale erei informatiei, in structura generala a Invatdmantului
superior, ciclul IT — studii superioare de masterat (nivelul 7 ISCED)), ciclul I si ciclul II — studii superioare integrate
(nivelul 7 ISCED) — Codul educatiei, art. 76 (b) aliniaza sistemul nostru la standardele europene existente. Articolul
90 al documentului citat mai sus, p. 3 —,,studiile superioare de masterat corespund unui numar de 90-120 de credite
de studii, cate 30 de credite pentru fiecare semestru”— precizeaza ca ,,diploma de studii superioare de masterat atesta
faptul ca titularul a obtinut competente academice si/sau profesionale specifice, inclusiv competente manageriale,
de cercetare, dezvoltare si inovare” [1]. Avand la baza aceste stipulari, Planul-cadru pentru studii superioare de
licenta (ciclul I), de masterat (ciclul II) si integrate, aprobat prin ordinul Ministrului Educatiei nr. 120 din 10 fe-
bruarie 2020, si Regulamentul de organizare si desfasurare a studiilor superioare de masterat — ciclul 11, aprobat
prin Hotararea Guvernului nr. HG80/2022 din 16.02.2022, concretizeaza reperele generale, care sunt valorificate/
operationalizate Tn mod specific, gratie autonomiei universitare, dirijate la nivel conceptual de Cadrul de referinta
al Curriculumului universitar [2]. In acelasi timp, fiecare institutie urmareste corespunderea programelor de studii
superioare de licenta si masterat standardelor si liniilor directoare pentru asigurarea calitatii In spatiul european al
invatdmantului superior, care ofera posibilitatea de extindere a colaborarii internationale prin initierea programelor




QUO VADIS?

cu diploma dubla [6, p. 5]. Merita a fi mentionata aici si
prioritatea 2 a Ministerului Educatiei si Cercetarii pentru
2024, la invatamantul superior, conditionata de Planul
de implementare a Strategiei sectoriale Educatia 2030,
cu accent pe asigurarea de conditii garantate pentru
studii de calitate, Obiectivul 2.1: Actualizarea periodica
a programelor de studii de la ciclul I Licenta, ciclul II
Masterat, ciclul III Doctorat [3].

CADRUL TEORETIC ST NORMATIV

Asa cum, in baza Procesului Bologna si a crearii
Spatiului European al Invatamantului Superior, majo-
ritatea programelor universitare au ca obiectiv funda-
mental profesionalizarea, insistam asupra importantei
si actualizarii esentei acestui concept fundamental, care
prezinta formarea educationala prin diferite activitati de
cunoastere teoretica si practica, ce transforma un prac-
tician intr-un profesionist, incluzand proceduri sociale
prin care o ocupatie devine o profesie. Profesionalizarea
este un proces social prin care orice meserie sau profesie
se transforma intr-o ,,profesie de cea mai inalta integri-
tate si competenta”. In ultimul timp, regasim diverse
definitii ale notiunii de profesie, unele chiar contradicto-
rii. Profesionalizarea genereaza stabilirea unor calificari
adecvate la, cel putin, o asociatie profesionald, pentru a
recomanda cele mai bune practici si pentru a reglementa
comportamentul membrilor profesiei si un anumit nivel
de delimitare a celor calificati de incepatori necalificati.
Profesionalizarea poate fi o cale parcursa de jos in sus
de catre cei din cdmpul muncii, dar si o abordare de sus
in jos de catre angajatori sau guvern (ca angajator sau ca
factor de decizie politicd) sau o combinatie a celor doua.
Pentru un angajator, profesionalizarea ar putea insemna
cerinta unui anumit curs de studiu academic, certificare
sau apartenentd la un grup profesional, ca un criteriu
de angajare initiald si/sau continua. Pentru o asociatie
profesionald, in cazul nostru vorbim de universitati, pro-
fesionalizarea inseamna stabilirea unui cod de conduita,
crearea de certificari, programe de formare acreditate/
autorizate sau norme educationale. Pentru guvern, pro-
fesionalizarea inseamna Incurajarea sau solicitarea de
oferte academice particulare ori a unor acreditari pentru
propria fortd de munca, sustinerea dezvoltarii planurilor
de studii, elaborarea de standarde pentru programele
de formare, incurajarea utilizarii certificarii ca mijloc
de gestionare a specialistilor al caror impact afecteaza
bunastarea, siguranta, proprietatea altora sau cerinta
(la nivel guvernamental ori de stat) de licentiere pentru
anumite ocupatii. In cazul nostru, interesul sporit pentru
domeniul Stiinte ale educatiei devine un exemplu mai
mult decat relevant si prioritar nu doar de moment, dar
si In urmatorii ani.

In mod traditional, profesionalizarea a avut unul sau
mai multe dintre urmatoarele obiective:

e sdstabileascd norme si sa imbunatateasca natura
fortei de munca;

e sareglementeze profesiile ale caror ocupatii pot
influenta bunastarea, siguranta sau proprietatea
altora;

e saTmbunatiteasca increderea si siguranta publica;

e sa promoveze conformitatea cu cerintele admi-
nistrative sau legale;

e sdridice statutul unei ocupatii/meserii;

e sareglementeze oferta de forta de munca pentru
a stimula interesele membrilor sai;

e sd ghideze comportamentul specialistilor in do-
meniu, in special In ceea ce priveste activitatile
morale sau etice ambigue;

e sa stabileasca si sa standardizeze rolurile (cu-
nostintele, abilitatile, atitudinile, competentele
asociate) si modalitatile de ajustare operativa
a ofertei si a cererii, sporind constientizarea
necesitatilor de cariera si facilitand recrutarea si
intretinerea, dezvoltarea specialistilor de catre
angajatori [Cf. 5].

Un obiectiv suplimentar, adesea implicit, dar semni-
ficativ, este si cel care se refera la construirea unui etos
profesional, a unui set comun de valori, credinte etc. Toa-
te actiunile Intreprinse in ultimul deceniu in tara noastra
vizavi de imperativele profesionalizarii in domeniul
pedagogic justifica asertiunile de mai sus. Or, in Planul
de implementare a Strategiei sectoriale Educatia 2030,
obiectivul specific 5.10. prevede reconceptualizarea
evaluarii rezultatelor Invatarii in cadrul invatamantului
superior in conditiile autonomiei institutionale, din
perspectiva finalitatilor prevazute de Cadrul National al
Calificarilor, Standardelor de Calificare, prin acumularea
de credite transferabile pe parcursul studiilor de licenta,
masterat si doctorat, dar si prin evaluarea produsului
final sub forma de teze de licenta, teze de masterat, teze
de doctorat, astfel incat pana in anul 2025 rezultatele
evaluarii sa se Imbunatateascd cu cel putin 20% [7].
Anume 1n vederea unor contributii modeste la atingerea
acestui obiectiv, am realizat partea aplicativa a studiului
nostru, cu exemple/dovezi recente din tezele de master
ale absolventilor din anul curent, de la programele de
studii ale USM — Management educational si Formarea
formatorilor de la domeniul Stiinte ale educatiei [8].
Demonstram contributia cercetarilor masteranzilor la
crearea unor bune practici de imbunatatire a diverselor
aspecte din practica institutionald, dar si de valorificare
a acestora pentru invatare prin schimb de experienta si
dialog profesional. Produsele prezentate secvential mai
jos justifica rationamentele profesionalizarii si merita
a fi diseminate si aplicate de maniera specifica, intru
asigurarea educatiei de calitate, ca unul dintre cele 17
obiective ale dezvoltarii durabile pentru mileniul trei,
inclusiv prin cercetari cu caracter actional.
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REZULTATE ALE PRACTICILOR DE
CERCETARE: OPORTUNITATI DE
PROMOVARE A CALITATIT EDUCATIEIT

Cercetarea pentru teza de masterat Abordarea tran-
sdisciplinara a instruirii in invatamantul primar a
contribuit la determinarea rolului transdisciplinaritatii
in eficientizarea procesului de invatare in treapta pri-
mari. In calitate de obiective, s-au propus: abordarea
analitica a studiilor teoretice (cu accent pe contributiile
de pionierat ale lui B. Nicolescu) in problematica in-
struirii transdisciplinare; identificarea rolului cadrului
didactic in realizarea curriculumului modernizat din
perspectiva formarii competentelor transversale; analiza
curriculumului scolar pentru invatamantul primar din
perspectiva datd, dar si valorificarea transdisciplinara
a acestuia, prin intermediul aplicarii metodelor inter-
active in cadrul unui program formativ cu invatatorii
din raionul Briceni (55 de cadre didactice, invatatori la
clasele primare din 30 de institutii). Concluziile generale
importante ale cercetarii includ: abordarea transdiscipli-
nard a Invatarii este un element semnificativ in educatie,
deoarece: formeaza competente integratoare si durabile
prin Tnsasi transferabilitatea lor; continuturile se axeaza,
in procesul educational, pe demersurile intelectuale,
afective si psihomotorii ale elevului, oferind cadrul
formal adecvat pentru organizarea cunostintelor; trans-
disciplinaritatea este adecvata pentru toate nivelurile de
abilitate intelectuala ori stil de Invatare, este in totalitate
participativa, centrata pe elev, bazatad pe experiente an-
terioare, necesita utilizarea oricarui stil activ de predare
si prezintd un inalt grad de complexitate, atat in ceea ce
priveste continutul, cat si metodologia de abordare. in
realizarea activitatilor transdisciplinare, invatatorul este
mai mult facilitator al invatarii, fiind liber in selectarea
metodologiei de predare-invatare-evaluare; stimulea-
za interesul si implica plenar elevii in activitatea de
invatare. In acest sens, ca recomandari pentru cadrele
didactice s-au propus: a proiecta demersurile didactice
intr-o maniera transdisciplinara, inclusiv prin recurgerea
la metode interactive de predare-invatare-evaluare; a
realiza proiectarea activitatii scolare si extrascolare pe
teme/unitati de invatare — modalitate ce permite selecta-
rea informatiilor relevante in jurul unui subiect din mai
multe discipline; a proiecta si a realiza mai multe situatii
de problema la lectii, cu caracter autentic sau simulat,
care conduc spre formarea de competente necesare in
viata cotidiand, cu caracter transversal; a implementa in
procesul de Invatare activitati/proiecte transdisciplinare,
inclusiv prin evenimente de invatare in afara spatiului
clasei (outdoor). (Lidia Rusnac, invatatoare la Liceul
Teoretic Trebisauti, Briceni)

O alta cercetare a vizat valorificarea competentei
de comunicare a managerului in rezolvarea conflictelor
intrascolare, pentru a carei realizare au fost proiectate
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obiectivele cercetarii: analiza surselor psiho-pedago-
gice privind dezvoltarea competentei de comunica-
re manageriald; stabilirea raportului dintre stilul de
comunicare al managerului si abilitatea de a rezolva
conflicte; elaborarea unui set de strategii manageriale
de valorificare a competentei de comunicare a mana-
gerilor 1n rezolvarea conflictelor scolare si validarea
experimentala a strategiilor elaborate. Baza experimen-
tald a cercetarii a constitut-o Institutia Privatd Liceul
Da Vinci din Chisinau, 54 de invatatoare, dintre care
30 cu functia de baza la clasa si 24 de pedagogi cu
functie secundara, care activeaza in a doua jumatate a
zilei. Implementarea programului formativ, ca esenta
a experimentului pedagogic, a permis elaborarea urma-
toarelor concluzii: dezvoltarea profesionald continua a
pedagogilor urmeaza sa se alinieze nevoilor 1n evolutie
ale scolilor, concentrate pe pregatirea viitorilor cetateni
intr-o abordare holistica si actuala; capacitatea cadrelor
didactice de a comunica eficient si persuasiv este esen-
tiala, in special pentru cé elevii au nevoie de indrumare
in gestionarea situatiilor de conflict, dar si pentru a
putea face fata provocarilor actuale, care sunt tot mai
resimtite in scoli. Incorporarea cursurilor de formare
axate pe comunicarea asertiva, ca strategie de rezolvare
a conflictelor, este 0 componenta cruciala a dezvoltarii
continue a pedagogilor. Rezultatele obtinute si analiza
datelor din experimentul de constatare denota faptul
ca grupul de pedagogi, care se afla in interactiune cu
parintii elevilor si devin adesea parti ale conflictului cu
ei, au nevoie de cunostinte teoretice si practice pentru
a valorifica competentele de comunicare, care stau la
baza aplanarii si diminuarii conflictelor. Implementarea
programului formativ a inlaturat unele lacune, numarul
conflictelor in comunitatea scolara a scazut considera-
bil, iar activitatile realizate cu pedagogii si parintii au
fost cu adevarat eficiente si au avut un impact sensibil,
subiectii experimentali reusind sa imbunatateasca
relatiile cu parintii, colegii si elevii prin valorificarea
competentelor de comunicare si adoptand un stil de
comunicare preponderent asertiv. Intr-adevar, stilul
de comunicare adecvat al managerului asertiv poate
reduce semnificativ numarul conflictelor si contribui la
fortificarea relatiilor interumane in colectiv, stabilind
un climat organizational propice pentru colaborare
si cooperare in prevenirea, diminuarea, rezolvarea/
aplanarea conflictelor. Studiul a explorat, de asemenea,
caracteristicile unice si tipurile de conflicte din scoli,
pentru a dezvolta o abordare cuprinzatoare a solutio-
narii conflictelor. in cele din urma, cercetarea suge-
reaza ca valorificarea competentei de comunicare si a
strategiilor de rezolvare a conflictelor poate influenta
benefic relatiile interumane in sistemul educational si
aplanarea conflictelor din mediile scolare. Sursele si
cauzele conflictelor in comunitatea scolara sunt prove-

MASTERATUL DE PROFESIONALIZARE IN REPUBLICA MOLDOVA: BUNE PRACTICI

SI NOI OPORTUNITATI




QUO VADIS?

nite, in mare masura, din comunicarea defectuoasa sau
lipsa acesteia, in general. ,,Beneficiarul” in rezolvarea
conflictelor scolare este, de obicei, managerul, pentru
ca orice conflict care a luat amploare si nu a fost dimi-
nuat oricum va ajunge la manager, care este obligat sa
clarifice lucrurile si sa aplaneze conflictul — ca functie
directd a acestuia. in acest sens, stilul de comunicare
al managerului este in stransa legatura cu abilitatea sa
de a preveni, diminua si aplana conflictele intrascolare.
Managerul asertiv este mai convingator si persuasiv in
procesul de negociere, de mediere a conflictelor, astfel
incat toti actantii educationali sa gaseasca compromisul
necesar. Cadrul experimental de valorificare a com-
petentei de comunicare a managerilor in rezolvarea
conflictelor intrascolare poate fi aplicat si extins n alte
colective de pedagogi, pentru a imbunatati si dezvolta
competentele de comunicare ale cadrelor didactice si
manageriale, astfel diminuand conflictele scolare, care,
cu sigurantd, persistd in orice scoala din arealul educa-
tional national. Acordarea asistentei tinerilor specialisti
si managerilor debutanti 1n valorificarea competentei
de comunicare 1n rezolvarea conflictelor intrascolare,
intocmirea unui suport cu sfaturi practice in aplanarea
acestora in activitatea profesionald a managerilor cu
titlul Rezolvarea conflictelor prin intermediul comu-
nicarii asertive, dar si diseminarea activitatilor din
cadrul programului formativ in revistele de specialitate,
la seminare, mese rotunde la nivel local si republican
— toate raman resurse potentiale valide si necesare.
(Natalia Bernaz, directoare adjuncta la clasele primare,
Institutia Privata Liceul Da Vinci, Chisindu)
Problematica autoconducerii in institutia Waldorf,
ca principiu de eficientizare a activitatilor educationale
a fost cercetata intr-o tezd de masterat de la Manage-
ment educational, care a avut ca obiective: stabilirea
particularitatilor teoretice si practice ale autoconducerii
colegiale; determinarea calitatilor profesionale specifice
ale cadrelor didactice ce activeaza in Liceul Waldorf;
analiza studiului de caz in baza activitatii institutiei date;
identificarea si valorificarea strategiilor de eficientizare
a autoconducerii colegiale in institutie, prin intermediul
programelor de formare si a schimbului de experienta.
Asa cum In R. Moldova activeaza o singura scoala
Waldorf, cu principii specifice pedagogiei respective,
promovate de doctorul in filosofie R. Steiner, cadrele
didactice de aici sunt pregatite de maniera specifica
in domeniu. lar pentru a asigura un proces pedagogic
creativ si eficient, s-a creat o organizatie scolara care sa
asigure autonomia profesorului, pe de o parte, si integra-
rea activitatilor acestuia in organizarea generala a vietii
scolii, pe de alta parte. Managementul practic al scolii
date se remarca prin experienta dobandita in predarea
specifica, care se va reflecta si in management, acest
fapt fiind reprezentat in ipoteza cercetarii. Astfel, orga-

nizarea managementului scolar devine parte integranta
a procesului educativ, or, scoala ar trebui sa fie publica
si sa aiba un grad semnificativ de autonomie pedago-
gici si organizationala. In baza scopului, a obiectivelor
cercetarii, a analizei cadrului teoretic, a metodologiei de
cercetare empiricd, ca rezultat al aplicarii chestionarelor
cadrelor didactice si a ghidului de interviu adresat exper-
tilor, s-au dedus cateva concluzii semnificative: pentru a
deveni un cadru didactic Waldorf autentic, ai nevoie de
formare profesionald initiala si continua in pedagogia
Waldorf, de participare la programele de dezvoltare
profesionald Waldorf; managementul participativ din
aceasta institutie se bazeaza pe incredere, responsabili-
tate, constientizare, implicare, colaborare, transparenta,
empatie, intelegere etc.; un lider educational din institu-
tia Waldorf stie sa ghideze, sd motiveze, sa inspire atat
elevii, cat si personalul scolii, in realizarea obiectivelor
educationale, pe traseul continuu al dezvoltarii profe-
sionale si personale. Cercetarea practica a dedus cd, la
moment, autoconducerea 1n institutie se afla la un nivel
mediu, fapt ce sugereaza ca intotdeauna existd loc de
crestere, de o mai buna focalizare pe atingerea scopurilor
educationale. In acest sens, in fiecare scoald Waldorf'se
desfasoara sistematic Conferintele Colegiului pedago-
gic, care cuprind trei aspecte calitative in activitatile
unei institutii de invatamant: pedagogic, administrativ/
organizatoric si financiar. Deciziile luate in final sunt
discutate si aprobate de Consiliul profesoral. Functia
directorului este aceeasi cu cea a oricarui alt angajat al
scolii, responsabil total pentru domeniul sau de activi-
tate. Conferinta este o forma emblematica de perfecti-
onare profesionald continud. Munca bine organizata a
Colegiului pedagogic este o sursa de reinnoire constanta
a vietii pedagogice si de inspiratie creativa. Aici are
loc un schimb de experientd, de asistentd reciprocd si
sprijin Intre profesori. Astfel, structura autoconducerii
nu este o structura piramidald, ierarhica, ci un sistem
orizontal de relatii si zone de responsabilitate. O cultura
scolara democratica este cea mai valoroasa contributie
pe care o poate avea scoala pentru sustenabilitatea
democratiei si a drepturilor omului in societate si la
nivel de stat. Respectul reciproc, increderea in echipa,
accentul pe dezvoltarea personald, implicarea parintilor
in activitatile si structurile scolare, respectul pentru
diversitate, promovarea educatiei interculturale — toate
aceste aspecte contribuie semnificativ la construirea
unui mediu favorabil, interactiv, placut pentru fiinta
umana in dezvoltare. Or, misiunea tuturor institutiilor
de Invatamant consta in formarea unui tanar cult, com-
petent, creativ, capabil sa se adapteze in diverse situatii,
pregatit pentru o societate in permanenta schimbare.
In urma acestor constatiri, s-au evidentiat urmatoarele
recomandari: participarea activa a cadrelor didactice la
formarile profesionale Waldorf sa fie o cerinta pentru
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toti angajatii, astfel ca fiecare cadru didactic sa fie cat
mai flexibil interior, mai increzator, asumandu-si, in mod
deliberat, respectarea principiilor Waldorf. Se impune
ca necesitate si organizarea cursurilor, seminarelor,
conferintelor la nivel local pentru cadrele didactice
debutante, implicand cadrele didactice cu experientd;
studierea de catre echipa manageriald a experientei
institutiilor Waldorf din tarile avansate in domeniul
autoconducerii; participarea membrilor Consiliului de
Administratie la simpozioanele internationale organizate
de Fundatia Prietenii artei educatiei lui Rudolf Steiner
(Germania) si implementarea experientelor de succes;
motivarea cadrelor didactice de a participa saptamanal
la sedintele consiliilor profesorale, prin discutii, consi-
lieri individuale; stimularea responsabilitatii cadrelor
didactice pentru asigurarea calitativa a autoconducerii
institutiei si cresterea nivelului de realizare a obiectivelor
proiectate; colaborarea productiva si comunicarea efici-
entd Intre membrii echipei profesorale si manageriale,
avand obiective clare si o intelegere solida a rolurilor
si aresponsabilitatilor fiecarui membru al institutiei s.a.
(Ana Branza, directoare adjunctd a Liceului Teoretic
Waldorf, Chisinau)

Managementul calitatii educatiei in institutii-
le extrascolare a fost cercetat de o altd absolventa
practiciana a programului USM de Management edu-
cational, avand ca scop determinarea indicatorilor
calitatii in educatia nonformald si a mecanismelor
de implementare a acestora prin validarea in cadrul
unor activitati de asigurare a calitdtii, cu implicarea
tuturor partilor interesate. Ca obiective de cercetare,
s-au stabilit: analiza domeniilor conceptuale privind
evaluarea si managementul calitatii in educatia ex-
trascolara; elaborarea unor instrumente specifice de
constatare a nivelului calitatii in institutie; determi-
narea unui sistem de criterii de evaluare a calitatii
institutiei extrascolare pe domeniul calitatea proce-
sului educational; identificarea mecanismelor care
ar asigura o sporire continud a calitatii, inclusiv prin
aportul constient al corpului didactic si al colectivului
parental. Desfasurarea cercetarii s-a produs in cadrul
Centrului Orasenesc al Tinerilor Naturalisti (COTN)
din Chisindu, pe un esantion de 100 de familii (100
de parinti si 121 de copii). Ca rezultat, s-a constatat
ca managementul calitdtii in educatia nonformala ur-
meaza a fi realizat in conformitate cu caracteristicile
si nevoile beneficiarilor, stabilite in programele de
studii. Deservirea calitativa a beneficiarilor poate ajuta
la solutionarea problemelor interne si poate contribui
la centrarea pe interese/nevoi, dar si la crearea starii
de bine a beneficiarului. Or, o institutie de invatdmant
nonformal este viabila atunci cand este carismatica si
transformationald si devine competitiva dacd manage-
mentul acesteia respectd cadrul legal si normativ din

QUO VADIS?

domeniu, daca exista o colaborare constructiva atat cu
factorii de decizie, cat si cu societatea civild, daca sunt
stabilite in mod participativ, clar, constient asumate,
misiunea si viziunea institutiei, cu luarea in considerare
a nevoilor beneficiarilor si a imperativelor societatii,
daca se creeaza un mediu educational prietenos copi-
lului, daca se investeste in dezvoltarea profesionala
continud a resurselor umane, daca se extinde/diversifica
sistematic oferta educationald, reiesind din nevoile
copiilor si tinerilor, dar si se gestioneaza transparent
toate resursele disponibile. In final, o institutie de
invatdmant nonformal presteaza servicii educationale
de calitate atunci cand este atractiva pentru beneficiar
si cand acopera un spectru larg de nevoi, interese ale
acesuia, prin asigurarea unui demers educational per-
formant. Palmaresul activitatilor si alti indicatori de
calitate, precum rezultatele de la competitii, concursuri
etc., devin secundare, cdaci mult mai importanta este
acoperirea nevoii si placerii de a cunoaste mai profund
ceea ce vizeaza sfera intereselor cognitive personale
ale beneficiarului. In special, introducerea sistemului
de educatie tridimensional pentru elevi, pentru parinti
si sesiuni mixte de parteneriat parinte-elev sporesc
esential nivelul de credibilitate al institutiei de inva-
tamant nonformal in fata comunitatii si contribuie la
formarea beneficiarilor fideli institutiei, care devin,
la randul lor, promotori ai idealurilor acesteia. Dintre
recomandarile la acest capitol, subliniem: asigurarea
transparentei decizionale pe toate dimensiunile si
implicarea tuturor actorilor demersului educational in
acest proces; determinarea indicatorilor de monitoriza-
re si evaluare a calitatii serviciilor prestate; asigurarea
unui management flexibil, care ar permite o reactionare
efectiva si prompta la nevoile beneficiarului; stabilirea
de parteneriate cu alte institutii; asigurarea durabili-
tatii schimbarilor initiate In proiectele implementate;
cautarea unor fonduri suplimentare prin noi proiecte
etc. (Ecaterina Tigan-Pocotilenco, COTN, Chisinau)

O alta cercetare a vizat managementul resurselor
umane in invatamantul profesional medical, cu scopul de
a determina reperele teoretice si practice ale domeniului,
inclusiv in elaborarea si validarea Programului de mo-
tivare a resurselor umane din invatamantul profesional
medical, pentru obtinerea satisfactiei si performantelor
la locul de munca, prin stabilirea rezultatelor calitative
si cantitative. Experimentul pedagogic s-a desfasurat
pe un esantion de 35 de subiecti de la Centrul de Exce-
lentd In Medicina si Farmacie Raisa Pacalo, Chisinau.
Printre constatdrile cu caracter concluziv post-cercetare,
regadsim: resursele umane reprezintd cea mai valoroasa
resursd din cadrul unei organizatii, in special in sec-
torul invatdmantului profesional medical; in pofida
progreselor in managementul educational, motivarea
resurselor umane, in special a cadrelor didactice din
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invatdmantul profesional medical, rimane un domeniu
neexplorat; lipsa unor politici clare si metodologii fun-
damentate stiintific constituie obstacole in promovarea
unei gestiondri eficiente a resurselor umane; motivarea
adecvatd a resurselor umane este importanta pentru
asigurarea unui proces educational eficient si de cali-
tate in Invatdmantul medical. Un management eficient
al resurselor umane poate contribui la identificarea si
implementarea strategiilor de motivare, avand un im-
pact pozitiv asupra performantei la locul de munca si a
pregatirii viitorilor profesionisti iIn domeniul sanatatii.
Studiul subliniaza necesitatea unor politici si strategii
bine definite in motivarea cadrelor didactice, precum
si importanta dezvoltarii unor programe de formare si
motivare, adaptate nevoilor specifice ale personalului
din invatimantul medical. in final, au fost propuse o
serie de recomandari pentru cadrele didactice: alegerea
profesiei si a locului de munca in functie de propriile
aptitudini; Imbundtatirea conditiilor fizice si a calitatii
estetice a locului de muncd; constientizarea utilitatii
sociale a muncii; asigurarea satisfactiei ca rezultat al
muncii bine facute/profesionalismul; participarea la re-
zolvarea problemelor grupului de munca, a organizatiei;
imbunatatirea relatiilor interumane, a climatului muncii
prin dezvoltarea unor relatii pozitive, de colegialitate
si prietenie intre membrii echipei. Pentru manageri, in
scopul motivarii resurselor umane si al imbunatatirii sa-
tisfactiei In munca, s-a recomandat: participarea activa la
rezolvarea problemelor organizationale; acordarea unei
atentii deosebite relatiilor cu angajatii; implementarea
masurilor de motivare si incurajare a cadrelor didactice;
asigurarea unui climat favorabil pentru participarea
constienta a Intregii echipe la atingerea obiectivelor
strategice; promovarea constantd a principiilor mana-
gementului participativ si democratic, a comunicarii
motivationale; monitorizarea starii de sanatate/de bine a
cadrelor didactice; dezvoltarea si implementarea progra-
melor pentru dezvoltarea unui mediu organizational etic
etc. (Tatiana Sulima, Centrul de Excelenta in Medicina
si Farmacie Raisa Pacalo, Chisinau)

DEZBATERI SI PERSPECTIVE

Este bine stiut ca studiile din cadrul programelor
din ciclul 2 universitar din R. Moldova se incheie cu
scrierea unei teze de masterat, ca rezultat al desfasura-
rii unei cercetari aplicative la locul de munca, iar stu-
de valorificare a aspectelor cercetate intr-o institutie
educationala, la alegere. Deoarece aceste cercetari
sunt produsul unor eforturi intensive si conjugate
pe parcursul unui semestru, dar se exploateaza la
maximum achizitiile de la toate disciplinele studiate,
inclusiv de la proiectele de cercetare anterioare, evi-
dentierea inovatiilor practice se impune ca exigenta

prioritard. Se considerd ca acestea ar putea inspira
si transforma nu doar managerii si formatorii, dar si
comunitatile educationale in ansamblu. De asemenea,
prin directiile valorice date putem raspunde si unei
alte prioritati MEC pentru 2024: majorarea cu 50%
a numarului de studenti straini si internationalizarea
universitatilor, inclusiv prin elaborarea unui brand
comun de tard pentru invatamantul superior in vederea
promovarii institutiilor pe plan international; acor-
darea suportului pentru promovarea universitatilor;
valorificarea integrald a celor circa 1000 de burse
Erasmus disponibile anual [3]. In acelasi timp, in
contextul cercetarilor analizate, apare necesitatea
aplicarii Regulamentului mentoratului, eventual a
elaborarii Codului de etica al managerului scolar si
al formatorului, dar si a actualizarii altor documente
reglatorii, precum: Codul de etica al cadrului didactic,
Standardul de competentd manageriala, Metodolo-
gia de evaluare a institutiei de Tnvatamant general
si a cadrelor de conducere etc. Si in final, asteptam
initierea portalului national pentru plasarea tezelor de
licenta si masterat, cu beneficii multiple, in viziunea
noastra, inclusiv Intru sporirea functionalitatii aces-
tora si Intru raspunderea la necesitatile/problemele
institutiilor, dar si pentru respectarea unor standarde
de calitate si de etica academica.
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Rezumat: In contextul evaludrii externe in invataméntul general, Organul Local de Specialitate in Domeniul Invatamantului
Jjoaca un rol crucial in asigurarea calitatii managementului institutional la nivel local. Prin prisma rezultatelor evaluarilor
externe in invatamantul general, implicarea OLSDI, responsabil de implementarea politicilor educationale, devine eseniald in
efortul institutiilor de atingere a standardelor educationale aprobate pe plan national. Evaluarea externd a calitatii educatiei
nu poate fi realizatd cu succes fard colaborarea si eforturile concertate ale tuturor partilor interesate din domeniul educational.
In acest sens, comunitatea educationald trebuie sd fie constientd de responsabilitdtile fiecdrei entitdti, asa cum sunt stabilite in
cadrul de reglementare, pentru a asigura un proces eficient de evaluare orientat spre imbundtdtire continud.

Cuvinte-cheie: evaluare externd, educatie de calitate, standard, evaluator extern, monitorizare, parteneriat educational.

Abstract: In the context of external evaluation in general education, the Local Specialized Authority in the Field of Education
plays a crucial role in ensuring the quality of institutional management. Through the lens of external evaluations, in general
education, LSAFE s involvement, as responsible for implementing educational policies, becomes essential in institutions’efforts
to meet nationally approved educational standards. The external evaluation of education quality cannot be successfully achieved
without the collaboration and concerted efforts of all stakeholders in the educational domain. In this regard, it is essential for
the educational community to be aware of each entity s responsibilities, as established within the regulatory framework, in order
to ensure an efficient evaluation process oriented towards continuous improvement.

Keywords: external evaluation, quality education, standard, external evaluator, monitoring, educational partnership.

In ultimele decenii, la nivel local, national, regional si continental, se observa o tendinta tot mai accentuata de a
imbunatati calitatea invatamantului. Acest obiectiv constituie o prioritate pentru sistemele educationale din intreaga
lume, recunoscandu-se ci o educatie de calitate este esentiald pentru o dezvoltare durabila. In acest sens, evaluarea
externd si asigurarea calitatii in educatie au devenit subiecte de actualitate si de maxima importanta. Prin intermediul
unor evaludri desfasurate riguros si obiectiv, atat la nivel intern, cat si la nivel extern, institutiile de invatamant general
pot identifica punctele forte si ariile ce necesita imbunatatiri, facilitand, astfel, implementarea unor strategii eficiente
pentru optimizarea continui a proceselor educationale. In vederea asigurarii unui sistem educational robust si de
inalta calitate, este necesara o colaborare mai stransa intre toate partile implicate in procesul de evaluare externa.
De la ministerul de resort si agentiile nationale responsabile de asigurarea si promovarea calitatii in educatie, pana
la comunititile locale si Organele Locale de Specialitate in Domeniul Invatamantului (OLSDI), fiecirui actant 7i
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revine un rol important in asigurarea calitatii. Aceas-
ta sinergie nu doar asigura respectarea standardelor
educationale, ci si faciliteaza Tmbunatatirea continua a
proceselor educationale, crednd un mediu propice pentru
dezvoltarea personalititii elevilor si eficienta institutiilor
de Invatamant. Toate acestea pot fi realizate numai prin
deschidere spre comunicare, colaborare activa si efort
comun 1n tendinta de a atinge excelenta in educatie si
a contribui la crearea conditiilor necesare unei educatii
de calitate pentru toti copiii.

Totodata, evaluarea externa realizata in Invataman-
tul general este abordata dintr-o perspectiva noua in
intreaga lume, acest proces reprezentand un algoritm
de actiuni care diferd ca scop de activitatile specifice
controlului clasic. Diferenta esentiala dintre controlul
clasic si evaluarea externa rezida in doza considerabila
de incredere care i se acorda institutiei, reflectata in
oportunitatea de dezvoltare a competentei de autoe-
valuare. In actuala semnificatie, termenul de evaluare
externa se califica ca: diagnosticarea situatiei reale, in
vederea oferirii unei consilieri metodologice eficiente;
cautare de solutii plauzibile; deschidere de perspecti-
ve; fortificarea capacitatii de competitivitate pe piata
educationald etc. Astfel, evaluarea externd urmareste
stabilirea conformitatii activitatii desfasurate in institutii
cu prevederile cadrului legal, imbunatatirea continua a
calitatii procesului educational, conturarea factorilor
care duc spre progres, identificarea indicatorilor cu
performantd redusa etc. Discutii asupra noilor cerinte
privind eficientizarea procesului de evaluare se produc
anual 1n cadrul conferintelor internationale, inclusiv
Conferinta Internationala Permanenta a Inspectoratelor
Nationale si Regionale ale Educatiei din Europa (SICI)
[7], in cadrul celor organizate de Initiativa de Reforma
a Educatiei din Europa de Sud-Est (ERI SEE) [8] etc.

in acest context, in perioada 2019-2023, OLSDI,
in calitate de partener, a fost implicat in evaluarea
externa a institutiilor si cadrelor de conducere din in-
vatamantul general, conform atributiilor prevazute in
Codul educatiei nr. 152/2014, Hotararea de Guvern nr.
404/2015 cu privire la aprobarea Regulamentului-cadru
de organizare si functionare a organului local de spe-
cialitate in domeniul invatamantului si a structurii-tip
a acestuia si in Metodologia de evaluare a institutiilor
de invatamdnt general, aprobata prin ordinul MECC
nr. 581/2020 (Metodologie). Astfel, monitorizarea si
evaluarea Invatamantului in institutiile din subordine
s-a extins prin exercitarea, de catre specialistii OLSDI,
si arolului de membri ai Comisiilor de evaluare externa
constituite de ANACEC.

In acest sens, rezultatele evaluarii externe desfasurate
in invatamantul general in perioada 2019-2023 au reflec-
tat nu doar modul in care institutiile au intrunit cerintele
indicatorilor din Standardele de calitate, ci si contributia

OLSDI la monitorizarea si pregitirea cadrelor de con-
ducere si a institutiilor din subordine pentru procesul
de evaluare, eficienta si profilul OLSDI ca participant,
coordonator, consilier in procesul de evaluare externa
a institutiilor din teritoriul administrat.

De la aprobarea Metodologiilor de evaluare in in-
vatamantul general si pe parcursul intregii perioade de
evaluare externi, cca 292 de specialisti ai OLSDI au fost
delegati sa faca parte din cele 230 de Comisii de Evalu-
are Externd (CEE). In acest context, specialistii OLSDI
au participat in calitate de membri ai CEE cu drepturi
egale atat in desfasurarea vizitelor de evaluare, exami-
narea dosarelor de evaluare, analiza datelor/dovezilor,
formularea constatarilor privind nivelul de realizare a
procesului educational in institutiile din subordine, cat si
in elaborarea ariilor de imbunatatire si a recomandarilor
urmare a rezultatelor evaludrii. Majoritatea specialistilor
OLSDI, delegati in CEE in calitate de experti evaluatori
externi, la etapa de pre-evaluare, urmau sa detind com-
petente necesare de management si de evaluare institu-
tionala, punandu-si in valoare achizitiile anterioare pe
segmentul monitorizarii/evaluarii procesului educational
si a cadrelor de conducere/didactice. Totodata, pentru o
integrare eficientd in activitatea CEE, acestia au benefi-
ciat de instruiri In cadrul mai multor activitati de formare
organizate in scopul familiarizarii cu modul de aplicare
a cadrului normativ si a instrumentelor de evaluare ex-
ternd. Cu toate acestea, angajarea persoanelor delegate
de OLSDI in componenta CEE a evidentiat, pe alocuri,
un nivel insuficient de pregatire profesionald pentru
exercitarea rolului de expert evaluator extern, ceea ce s-a
soldat cu un anumit formalism, cu implicare modesta,
in special in procesul elaborarii Rapoartelor de evaluare
externd. Aceasta situatie a evidentiat, pe de o parte, ca-
pacitatea redusa si lipsa numarului necesar de angajati
bine pregatiti la moment in domeniul managementului
in cadrul OLSDI, pe de alta parte — eschivarea/evitarea
asumarii responsabilitatii sau demonstrarea unei incer-
titudini legate de prestatia in calitate de expert evaluator
etc. Or, un aspect distinct, dar nu predominant, a fost
reprezentat de perceptia eronatd a mai multi specialisti
ai OLSDI ci evaluarea externa in invatimantul general
este exclusiv atributia ANACEC si ca implicarea OLSDI
nu e necesara, fiind tratatd de unii specialisti OLSDI ca
o activitate in afara atributiilor lor oficiale. Acest fapt a
scos 1n evidenta existenta unor clisee sau a unei abordari
distorsionate in randul mai multor specialisti ai OLSDI
cu privire la rolul lor in procesul de evaluare externa.
in aceeasi ordine de idei, apare necesitatea informarii
calitative a tuturor angajatilor cu privire la functiile
OLSDI, instruirii si motivirii acestora pentru a se im-
plica responsabil in activitatile profesionale conform
cadrului normativ si a responsabilitatilor de functie.
Nivelul de responsabilitate si calitatea monitorizarii de
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Figura 1. Repartizarea IiG evaluate in perioada 2019-2023, per raion/municipiu, in %
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OLSDI a institutiilor din subordine propuse pentru eva-
luare externa au fost factori determinanti in asigurarea
calitatii dosarelor si rapoartelor institutiilor la momentul
prezentarii lor pentru evaluare de ANACEC. Continutul
dosarelor institutiilor, in care se continea si o parte din
documentatia programatica scolara, a reflectat indirect
si calitatea monitorizarii activitatii unor institutii in
perioada de pre-evaluare, nivelul de informare, nivelul
de pregétire al cadrelor de conducere pentru procesul de
evaluare externa, aplicarea corecta a instrumentelor de
evaluare si elaborarea rapoartelor de activitate. Astfel,
rezultatele evaludrii externe desfasurate intre 2019 si
2023 au pus 1n lumina nu doar nivelul de conformitate
al institutiilor de Invatdmant general cu standardele
de calitate, ci si calitatea comunicarii si colaborarii
dintre OLSDI, ANACEC si institutiile supuse evaludrii
externe.

Un aspect relevant in pregatirea pentru procesul de
evaluare externa consta In necesitatea unei monitorizari
sistematice realizati de OLSDI, a calitatii pregatirii
institutiilor pentru evaluare. Astfel, pe parcursul celor
trei ani de evaluare externa, s-a observat ca institutiile
care s-au prezentat cel mai bine au avut parte de o co-
municare eficienta cu OLSDI. In perioada 2019-2023 au
fost evaluate 230 de institutii de Invatamant general, ceea
ce constituie circa 8,58% din numarul total de institutii
aflate in subordinea OLSDI. Se constati ca, in functie de
OLSDI din care provin, ponderea IiG implicate in proce-
sul de evaluare externa variaza intre 0% si 18% (Figura
1). Cele mai implicate raioane, care au reusit sa selecteze
si sd promoveze un numar mai mare de institutii din
subordine pentru procesul de evaluare externa, au fost:
Causeni (17,64%), Basarabeasca (16,66%), Soldanesti
(15,38%), Cimislia (14,54%), Calarasi (14,51%), Anenii
Noi (13,11%), Straseni (13,04%), Nisporeni (12,9%),
Rascani (12,00%). Institutiile in cauza au beneficiat, in
limitele stabilite de cadrul normativ, de 0 monitorizare
preventiva din partea OLSDI, care a demonstrat atat in-
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teres pentru programele de formare tematica organizate
de ANACEC, cat si responsabilitate pentru calitatea
evaludrii externe, oferind la timp institutiilor incluse
in procesul evaluarii externe diverse informatii, con-
sultari metodice. Din pécate, acest nivel de pregatire,
comunicare si suport nu a fost uniform in toate cele 35
de OLSDI existente, ceea ce a dus la un numar semni-
ficativ de dosare de evaluare respinse de ANACEC la
etapa depunerii cererilor pentru evaluare externa. Din
cauza necorespunderii cu prevederile metodologice,
au fost semnalate si alte probleme semnificative in
sistem. Constatarile subliniazi ci, in anumite OLSDI,
s-au incalcat prevederile cadrului legal in vigoare, ceea
ce a afectat calitatea procesului de evaluare externa.
In acest sens, printre OLSDI cu indicatori de rezultate
de monitorizare insuficienta, ce indica si numarul
modest de IIG propuse pentru procesul de evaluare
externd, au fost: Leova, Glodeni, Soroca, Telenesti.
De asemenea, e de remarcat faptul cd nicio institutie
din OLSDI Dubasari nu a fost evaluata de ANACEC
in perioada 2019-2023.

Datele inregistrate sugereaza: necesitatea tuturor
OLSDI de a-si revizui si imbunititi metodele de co-
municare $i monitorizare 1n institutiile din subordine,
asigurarea pregatirii profesionale adecvate a specialis-
tilor si respectarea cadrului normativ, pentru a contribui
eficient la asigurarea calitatii in educatie. Este esential
ca OLSDI si contribuie la nivel local la pregitirea
corespunzatoare a tuturor institutiilor din subordine
pentru asigurarea respectarii standardelor de calitate nu
doar 1n situatia conditionarii planificarii unei eventuale
evaluari externe.

Amintim, totodatd, ca evaluarea externd in invata-
mantul general in perioada amintita s-a desfasurat in
toate institutiile din republica, indiferent de zona geo-
grafica, mediu sau specific legat de forma de proprietate,
punand accent pe importanta standardizarii si echitatii
in procesul educational. Cu toate acestea, institutiile din
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mediul rural au prevalat, fiind evaluate aproximativ 62,17% din totalul institutiilor de invatamant planificate pentru
evaluare externd (Figura 2).

Numarul institutiilor private a fost net inferior celor publice, reprezentand doar 6,52 % pentru institutiile private
in comparatie cu 93,48% din institutiile publice. Aceasta diferenta in contextul evaludrilor externe a evidentiat dis-
paritati in ceea ce priveste angajamentul fata de procesul de evaluare in invatamantul general. Initiativa majoritatii
institutiilor private care au participat la evaluarea externd nu s-a datorat unei recomandari din partea OLSDI, ci s-a
bazat pe decizia fondatorilor sau a conducerii acestora de a-si evalua extern institutia.

Astfel, un aspect problematic identificat este situatia multor institutii de Invatamant general private, care la
moment incd nu beneficiaza de o monitorizare sistematici din partea OLSDI. Cu toate acestea, este prioritar ca
institutiile date sa respecte aceleasi rigori si cerinte ca si institutiile publice, insa multe dintre ele nu sunt incluse
in baza de date SIME si nu se regdsesc pe pagina oficiali a OLSDI. Ignorarea din partea multor institutii private
a obligativitatii evaludrii externe sfideaza prevederile Codului educatiei, care conditioneaza ca toate institutiile de
invatamant general s urmeze aceleasi standarde educationale, inclusiv sanitar-epidemiologice, insd monitorizarea
realizarii/respectarii acestor standarde lipseste adesea in cazul institutiilor private, ceea ce poate afecta calitatea
generala a procesului educational.

Problema monitorizarii institutiilor private de invatamant a devenit, astfel, o chestiune semnificativa in sistemul
nostru educational nu doar 1n anii desfasurarii evaluarii externe. Unele institutii private au ignorat termenele pentru de-
punerea dosarelor in vederea acreditarii sau nu au demonstrat dorinta de cooperare in procesul de evaluare externa, chiar
daca au fost informate din timp despre unele proceduri necesare. Situatia confirma nevoia acuta de initiere si consoli-
dare a monitorizarii si a evaludrii tuturor entitatilor educationale private, in mod special a celor nou create. Datele pre-
zentate drept urma-
re a rezultatelor
evaludrii externe
denota lipsa intere- 0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
sului si tendinte de

Figura 2. Nivelului de realizare a Standardelor de calitate in IiG evaluate in
perioada 2019-2023, media pe raion/municipiu, in %
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si OLSDI tre- Figura 3. Nivelul de realizare a Standardelor de calitate in IIG evaluate de ANACEC
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Experienta acumulata n cei trei ani de evaluari externe releva importanta parteneriatului intre toate structu-
rile educationale, demonstrand cd un flux de comunicare deschisa si transparenta este prioritar pentru atingerea
Standardelor de calitate. Astfel, procesul de evaluare externd in invatamantul general a reliefat experiente
avansate in unele institutii pe anumite segmente educationale, dar si vulnerabilitti pe diverse aspecte. In aceasta
ordine de idei, merita a fi amintit si aspectul ce tine de impactul procesului de monitorizare si evaluare realizat
de OLSDI, in corelare cu nivelul in care 1iG au demonstrat intrunirea indicatorilor Standardelor de calitate.
In acest context, printre raioanele/municipiile cu cea mai mare medie se plaseazi Ialoveni — 88,67%, Bilti —
87,84%, Chisindu — 87,19%, Stefan Voda — 86,64%, Striseni — 86,70%. Cu medii mai joase s-au prezentat I1G
din OLSDI Donduseni — 75,24%, Basarabeasca — 75,71%, Causeni — 76,53% (Figura 2).

Gradul de realizare a Standardelor de calitate de 11G evaluate, privit din perspectiva celor 5 dimensiuni,
poate fi dedus din Figura 3. Astfel, IiG evaluate au demonstrat cea mai buna pregitire pentru realizarea in-
dicatorilor Dimensiunii 1. Sanatate, siguranta, protectie — 85,40%. Indicatorii Dimensiunii III. /ncluziune
educationala au fost realizati in proportie de 85,10%. Cea mai slaba prestanta a institutiilor evaluate s-a
inregistrat pentru realizarea indicatorilor Dimensiunii V. Educatie sensibila la gen — 74,77%. Putin mai usor,
institutiile evaluate au facut fata cerintelor indicatorilor Dimensiunii II. Participare democratica — 79,80%
de realizare si 82,89% — pentru indicatorii Dimensiunii IV. Eficienta educationala.

IiG evaluate in perioada 2019-2023 au demonstrat o realizare a Standardelor de calitate care oscileaza
intre 88,67% si 75,24%. Cu referire la indicatorii Dimensiunii 1. Sanatate, siguranta, protectie, o apreciere mai
inalta, in opinia CEE, au obtinut cele din subordinea OLSDI Ialoveni — 92,19%, Leova — 91,25%. Vulnerabi-
litati pe aspecte de securitate si sinitate au fost atestate in institutiile din subordinea OLSDI Telenesti, ce au
demonstrat o realizare de 68,75%, Donduseni — 77,50%, Causeni — 80,31%, Nisporeni — 80,45%. Cu referire
la indicatorii din Dimensiunea II. Participare democratica, s-a dedus ca in niciun raion/municipiu nu se atesta
o medie mai mare de 88%. In procesul examinarii rezultatelor evalurii, o implicare mai activa a elevilor,
parintilor si comunititii in procesele decizionale au demonstrat unele IiG evaluate din subordinea OLSD{ Bilti
— prezentand un nivel de 87,15% de realizare a indicatorilor, de asemenea institutiile din Straseni — 86,57%,
Hancesti — 84,72%, Orhei — 84,62%. Mecanisme mai putin relevante pentru valorizarea initiativelor comunitatii
educationale se atesta in institutiile din OLSDI Basarabeasca — 69,61%, Céuseni — 70,89%, Ocnita — 71,18%.
Realizarea indicatorilor Dimensiunii IIl. /ncluziune educationald a variat intre 94,32% si 70,45%. Rezultate
semnificative privind calitatea serviciilor de incluziune pe care le-au oferit institutiile evaluate au demonstrat
cele din subordinea OLSDI Ialoveni — 94,32%, Leova — 93,18%, Stefan Voda — 91,19%, Sangerei — 90,23%,
fapt ce poate fi explicat si prin deschiderea institutiilor pentru implicari in proiecte oferite de diverse ONG
interesate de promovarea educatiei incluzive pe parcursul ultimelor doua decenii. Contributii mai modeste
pe domeniul promovirii educatiei incluzive se atesta in institutiile evaluate din subordinea OLSDI Telenesti
—70,45%, Soldanesti — 78,69%, UTA Gagauzia — 79,54%. in ceea ce priveste realizarea Dimensiunii I'V. Efi-
cientd educationala, rezultatele evaludrii au scos in evidentd mai multe institutii, In care aprecierea calitatii
procesului de proiectare-predare-invatare-evaluare a corespuns in mare parte cerintelor indicatorilor. Astfel,
s-au remarcat unele institutii din subordinea OLSDI Telenesti — 88,97%, Balti — 88,84%, Chisinau — 88,59%,
Ialoveni si Stefan Voda — cate 87,50%.

Totodata, au fost inregistrate si rezultate privind monitorizarea implementarii Curriculumului National si
valorificarea resurselor educationale, unele institutii demonstrand un impact mai redus. Asemenea situatii se
regisesc in OLSDI Donduseni — 70,22%, Basarabeasca — 74,26%, Ocnita — 75,92%. imbucuratoare au fost
constatarile cu referire la unele actiuni relevante cu accent pe promovarea principiilor de gen care se realizeaza

Dimensiunea I III Di iuneaIV  Dimensi
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in institutiile din subordinea OLSDI Soroca — 87,50%,
laloveni — 85,42%, Drochia si Ungheni — cate 83,33%.
Totodatd, promovarea educatiei sensibile la gen ramane
a fiun obiectiv de dezvoltare pentru mai multe raioane.
In acest sens, aspecte lacunare in contextul asigurarii
echitatii de gen si al formarii la elevi a comportamen-
tului nediscriminatoriu au fost atestate in unele insti-
tutiile din subordinea OLSDI Leova — cu o realizarea
a indicatorilor Dimensiunii V de doar 50%, Donduseni
— 58,33%, Basarabeasca — 60,41%. Dimensiunea V.
Educatie sensibila la gen se prezinta cu cel mai jos ni-
vel de realizare dintre toate Dimensiunile Standardelor
de calitate [1]. Din analiza datelor prezentate, se poate
deduce cd OLSDI trebuie si exercite si in continuare
un rol esential in monitorizarea/aprecierea respectarii
indicatorilor Standardelor de calitate din partea tuturor
institutiilor de invatamant general din subordine.

Rolul Organelor Locale de Specialitate in Domeniul
Invatimantului in contextul asigurarii calitatii educa-
tiei in institutiile din subordine se rezuma nu doar la
planificarea sau realizarea functiei de monitorizare a
indeplinirii Planurilor de imbundtatire de institutii cu
anumite probleme in activitate, identificate in baza
rezultatelor evaludrii externe, ci si incurajarea institu-
tiilor din subordine; diseminarea practicilor echipelor
manageriale cu prestantd reusitd in implementarea
Standardelor de calitate si a Standardelor de compe-
tenta profesionala; stimularea/promovarea institutiilor
care demonstreaza un nivel inalt de calitate in activitate
si in prestarea serviciilor educationale.

Realizarea unei planificari echilibrate cu distribui-
rea omogena a tuturor tipurilor de institutii in evalua-
rea externa constituie o etapa importanta in pregatirea
calitativa si cu acuratete a documentatiei scolare.

Se impune, de asemenea:

e delegarea, in componenta CEE, a celor mai
competenti specialisti — angajati ai OLSDI,
cadre de conducere;

e sprijinirea I1G in obtinerea, de la Inspectoratul
National pentru Supraveghere Tehnica, Agen-
tia Nationala pentru Sanatate Publica, Agentia
Nationald pentru Siguranta Alimentelor, a
actelor de autorizare care vizeaza asigurarca
securitdtii si sanatatii;

e acordarea suportului metodologic si consul-
tativ institutiilor din subordine pe domeniile
de competenta;

e identificarea si evidenta retelei entitatilor pri-
vate prestatoare de servicii educationale si
implicarea acestora in procese de monitorizare/
evaluare/acreditare.

intr-o lume educationala in continua schimbare,
OLSDI urmeaza si isi asume un rol de lider local in
promovarea excelentei prin fortificarea competentelor

de monitorizare a institutiilor din subordine. Activita-
tea OLSDI in domeniul asigurarii calitatii trebuie sa
raspunda agil dinamicii cerintelor societatii. Aceasta
adaptare strategica la noile standarde va asigura re-
levanta si actualitatea cadrului normativ, dar si va
sublinia de jure si de facto angajamentul OLSDI de a
fi un garant al calitatii educationale la nivel local. Prin
urmare, este vital ca fiecare dintre actantii implicati
in procesul de asigurare a calitatii sa fie nu doar bine
pregatit si informat, ci si profund angajat in misiunea
de a edifica un mediu educational de inaltd calitate.

in acest sens, un aport semnificativ la cresterea profe-
sionala si la impactul activitatii specialistilor diin OLSDI
il pot avea programele de formare in baza Standardelor
de competentd profesionala ale evaluatorului extern [9]
elaborate, impreuna cu programele de instruiri tematice
in domeniul managementului educational oferite de
MEC si Institutul National pentru Educatie si Leadership
(INEL) etc., ce pot constitui un reper semnificativ al
acestui proces de transformare.

in concluzie: Responsabilizarea tuturor actantilor
educationali devine un angajament care transcende
rolurile formale, transformandu-se intr-o viziune co-
muna pentru dezvoltarea continud a competentelor si
promovand o culturd a calitatii care sa fie impartasita
eficient de catre toti cei implicati in proces.
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Contributia domeniilor

voluntariatului la formarea
si dezvoltarea competentelor-
cheie de viata
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mai complex de cunostinte procedurale, competente concrete
cu rdaspunsuri in plan practic §i capacitati actionale, necesa-
re pentru a naviga mai usor prin provocarile si incercarile vietii cotidiene. Avdnd in vedere ariile prioritare de desfasurare,
activitatea de voluntariat este utild in acest sens, implicand activ-participativ copiii si tinerii in experiente variate, bazate pe
patru piloni centrali de actiune: sa fii, sa stii, sd faci, sa trdiesti impreund cu ceilalti, incurajdnd, astfel, o mentalitate flexibild
si progresistd, orientatd spre imbunatdtirea traseului individual al vietii si devenirii in perioada adulta.

Cuvinte-cheie: voluntariat, educatie practica, domenii de prioritate, competente-cheie de/pentru viatd.

Abstract: Contemporary society demands, perhaps more obviously than ever, the application of an increasingly complex
set of procedural knowledge, concrete skills with practical answers, and the ability to navigate the challenges and trials of
everyday life. In this sense, considering the priority areas of deployment, volunteering is particularly useful, since it actively
involves children and young people in various experiences based on four central pillars of action: to be, to know, to do, and to
live together with others, encouraging thus a flexible and progressive mentality, oriented towards carving up an individual life
path and achieving one'’s development goals by the time of adulthood.

Keywords: volunteering, practical education, priority areas, key life skills/skills for life.

Pe de o parte, activitatile de voluntariat faciliteaza valorificarea influentelor educative sistematice si nesistematice,
iar pe de alta parte, ele se integreaza si se articuleaza cu succes in cadrul noilor tipuri de educatie:
e Educatia interculturald — actioneaza dinamic si multilateral 1a nivelul scolii sau al comunitatii pe patru paliere
(dimensiuni principale), care fundamenteaza conceptualizarea formarii orientarilor valorice:
— dimensiunea personald: transpusa in constientizarea si depasirea propriilor stereotipuri negative, con-
vingeri limitative si prejudecati bazate pe credinte nefondate;
— dimensiunea cognitiva: materializatd in existenta si valorile constiintei;
— dimensiunea instrumental-metodologica: vizeaza, printre altele, utilizarea si aplicarea metodelor de
diferentiere si individualizare a valorilor;
— dimensiunea relationala: include cunoasterea cat mai buna a elevilor si a sintalitatii colectivelor de elevi;
e Educatia economicd, financiara si pregatirea antreprenoriald — presupune familiarizarea educabililor cu viata
economica a societatii si cu elementele care decurg de aici;
e Educatia pentru pace si cooperare — din perspectiva aspectelor ce tin de drepturile omului, libertatile con-
sacrate si indatoririle fundamentale;
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e Educatia ecologica — promoveaza relatia pozitiva
dintre om si mediul natural, om si mediul de
viatd, om-om;

e Educatia pentru comunicare si mass-media —
implica capacitatea de exprimare personala si
initierea primelor atitudini selective si respon-
sabile fata de continutul informativ-formativ al
mass-mediei;

e Educatia pentru sanatate (si preventie) — cu
referire la informarea, educarea si consilierea in
domeniul asistentei medicale primare;

e Educatia pentru democratie si participare co-
munitard — vizeaza cultivarea, dezvoltarea si
accentuarea competentelor sociale si civice [2,
p- 8].

Noile tipuri de continuturi educationale, distincte
de cele deja existente in programele de trunchi comun,
centrate pe educabil si pe dezvoltarea globala a acestuia
in raport cu particularitatile sale de varsta si individuale,
pot adopta cu usurinta o strategie corelativa de experi-
mentare — aplicabilitate — transfer de cunostinte, bazata
pe resursele din mediul familiar de viata si derulata in-
tr-un cadru nonformal de exersare a capacitatilor proprii
de formare, asa cum este cel al voluntariatului.

Concret, intr-o maniera proactiva, dinamica si ori-
entata spre dezvoltarea personald si sociala, copiii si
tinerii se pot implica n varii domenii de voluntariat cu
prioritate ridicata, la scara de mare sau de mica anvergu-
ra. In definitiv, nu amplitudinea programului/proiectului
in dimensionarea echipei de voluntari sau a echipei de
beneficiari ai voluntariatului este ceea ce conteaza, ci
impactul general pozitiv si efectele benefice ale experi-
entei traite, care, intr-un anume punct, pot deveni repere
reprezentative pentru calitatea vietii viitorului adult.

Voluntariatul se preteaza la multiple si diferite do-
menii de activitate, insa ariile de interes considerate
oportune, in concordantd cu nevoile si interesele co-
lective si individuale ale noilor generatii de elevi, sunt
urmdtoarele:

e domeniul stiintific: copiii si tinerii pot opta pen-
tru elaborarea si implementarea unor proiecte/
miniproiecte educative scolare si extrascolare;
participarea la cursuri practice si interactive in
cadrul unor institutii de cultura sau de invata-
mant superior (demo laboratoare); audierea unor
cursuri si seminare deschise; stagii de mobilitate
academica pentru elevi; activitati de studiu in-
dividual,

e domeniul serviciilor sociale: copiii si tinerii se
pot implica 1n activitati de prim-ajutor si tehnici
de supravietuire; actiuni de sprijin activ si suport
individualizat acordat copiilor cu cerinte educati-
onale speciale sau aflati in dificultate; sesiuni-in-
talniri comune sau sesiuni-intalniri separate de

mediere si armonizare a unor situatii conflictuale
intre membrii comunitdtii scolare; organizarea
unor activitdti de instruire in domeniul asistentei
sociale in comunitatea locala;

domeniul activismului civic: elevii pot lua parte
la simulari de interventii in situatii de urgenta
generate de incendiu, seism, inundatii, alunecari
de teren etc.; antrenamente, sedinte practice, ta-
bere de activism si leadership civic; construirea/
gestionarea unor campanii de constientizare a
problematicii cetateniei active; sprijinirea unor
initiative in folosul comunitatii; promovarea
imaginii scolii — apropierea scolii de comunitate;
domeniul medico-sanitar: elevii pot activa in
campanii de informare preventiva si constientiza-
re la subiecte medicale, non-medicale si asociate
sanatatii; activitati de educatie pentru adoptarea
unui stil de viata sanatos si echilibrat; voluntariat
in cadrul organizatiei Crucea Rosie; programe,
ateliere de lucru si cursuri care au la baza tehnici
de prim-ajutor, in special interventii elementare;
evenimente si actiuni cu caracter medico-sportiv;
tabere de weekend sau de vara destinate copiilor
aflati in dificultate;

domeniul ecologiei si protectiei mediului: elevii
pot fi voluntari in actiuni de curdtare si igienizare
a spatiului din jurul scolii; la ecologizari in zone
impadurite, montane, de agrement, comunitare
etc.; campanii de sensibilizare cu privire la im-
portanta colectarii selective a deseurilor; ateliere
practice de reciclare a deseurilor; actiuni care aju-
td la combaterea poluarii si la protejarea mediului
inconjurator; programe de training care vizeaza
insusirea unor norme de comportament ecocivic;
cercuri de ecologie umana, ecologie urbana,
ecologie aplicata, ecologie comportamentala etc.;
ecoturism si agrement, turism rural, turism urban;
domeniul artei si culturii: elevii pot desfasura
activitatea de ghid muzeal in mediul real sau
virtual, ghid de turism local; se pot implica activ
in campanii de combatere a analfabetismului,
alfabetizare financiard, digitald, mediatica etc.;
campanii de promovare a institutiilor culturale, a
serviciilor culturale si educationale, a mostenirii
culturale, a produselor culturale; activitati si pro-
ductii editoriale; evenimente cultural-educative
de masa; actiuni de promovare a cartii si a lecturii
in scoli sau in comunitate — ateliere de lecturd;
proiecte de pastrare, protejare si promovare a
monumentelor reprezentative pentru patrimoniul
cultural local; proiecte care vizeaza conservarea
si revitalizarea traditiilor si obiceiurilor populare
locale; activitati de voluntariat in cadrul biblio-
tecilor de drept public; turism cultural,
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e domeniul administrativ-logistic: elevii pot realiza
activitati de voluntariat prin firme de traduceri
autorizate; gestionarea corespondentei; regis-
traturd electronica; multiplicarea, scanarea si
indosarierea actelor; sortarea, arhivarea si inven-
tarierea documentelor; implicarea in elaborarea
revistei scolare; administrarea si actualizarea
site-ului web al scolii; servicii de design grafic:
conceptie/creatie grafica, tehnoredactare, mache-
tare, corectura si paginare, editare de fotografii,
stilizare de text etc.;

e domeniul culturii fizice si sportului: in calitate
de voluntari, copiii si tinerii de pana la 18 ani,
precum si tinerii de peste 18 ani care urmeaza
cursurile liceale sau profesionale, se pot angaja
in evenimente sportive de alergare stradala:
suport logistic, monitorizarea si asistenta tra-
seelor; campanii de promovare a sportului si a
nutritiei; campanii de promovare a sportului de
performanta; activitati sportive pentru instruire
sau relaxare destinate copiilor si persoanelor
varstnice; asistenta la competitii si turnee sporti-
ve; amenajarea sau intretinerea zonelor turistice,
sportive, de agrement si de joacd; promovarea
turismului sportiv activ; programe in domeniul
instruirii sportive;

e domeniul actiunilor de promovare si cooperare
internationala: elevii se pot angaja in programe
nationale si internationale de incubare si sesiuni
de mentorat; stagii de practica in start-upuri din
Europa; internshipuri internationale; activitati
de animatie socioeducativa; proiecte sociale
internationale; actiuni de promovare a tolerantei,
solidaritatii si culturii pacii; activitati educative
de protejare si aparare a drepturilor omului;
workcamps; tururi ghidate in limbi straine; tabere
educationale si recreative internationale; proiecte
umanitate si caritabile [5].

La nivel macro, procesul de recrutare a voluntarilor
in aceste domenii se realizeaza, in mod curent, prin trei
modalitati oficiale de selectie: a) recrutare din sisteme
inchise — din cadrul scolilor, universitatilor, firmelor,
companiilor; b) din/in comunitati, cu ajutorul campa-
niilor publice; ¢) prin intermediul campaniilor intraor-
ganizationale.

Lanivel micro, in vederea recrutarii si selectiei, dupa
stabilirea profilului necesar si adecvat actiunii derulate,
potentialii voluntari parcurg o serie de etape specifice
[6, pp. 8-9]. Prezentate la nivel sintetic, prima etapd o
constituie expunerea situatiei postului oferit, cea de-a
doua etapa fiind destinatd completarii formularelor de
aplicare sau, dupa caz, incheierii Intelegerii in scris.
Pastrand ordinea procedurala, celelalte doua etape sunt
concretizate in elaborarea directivelor si politicilor

DOCENDO DISCIMUS

aplicabile si instruirea si cooptarea efectiva a noilor
voluntari in echipele de lucru.

In mod cert, avantajele pe care le confera activi-
tatea de voluntariat sunt, in general, considerabile si
consacrate. Totusi, pentru voluntari, unul dintre cele
mai importante beneficii pe termen lung il reprezinta
construirea unui sistem de competente-cheie si specifice
care ajuta si sustin dezvoltarea potentialului propriu si
a valorilor personale. Competentele transversale care
pregatesc individul pentru viata de adult, cunoscute si
sub numele de /ife skills sau soft skills, reunesc, de fapt,
abilitatile transferabile esentiale si indispensabile tine-
rilor de astdzi pentru a progresa in societatea globalista
a secolului al XXI-lea.

Daca pana la inceputul secolului al XX-lea, in pa-
radigma normativa, instruirea presupunea formarea si
exersarea abilitatilor de a scrie, de a citi si de a efectua
calcule matematice rudimentare, cu totul diferit ara-
ta paradigma interpretativa si politica educationala
postmodernistd a secolului al XXI-lea. In acest sens,
reconfigurarea procesului de invatamant, din perspectiva
dobandirii de cétre elevi de noi cunostinte, capacitati si
deprinderi, raimane o tema actuald, care suscitd in mod
special interesul comunitdtilor academice, institutiilor
si forurilor internationale de resort.

UNICETF a sintetizat si structurat in anul 2010 mo-
delele si profilurile de competente de viata avansate de
Agentia Natiunilor Unite, Comisia Europeana si Gru-
pul Béncii Mondiale, desemnand un set coerent de 12
competente-cheie apreciate drept utile pentru adaptarea,
integrarea, convietuirea eficienta si implicarea deplind
in societate. Percepute ca rezultate ale Invatarii, com-
petentele nu pot fi invatate pe de rost, in mod abstract,
ci se pot dobandi numai in contextul formal, nonformal
si informal de educatie.

Ca forma de activitate nonformala, voluntariatul
poate deveni un instrument realmente axat pe formarea,
dezvoltarea si exersarea abilitatilor psihosociale, generi-
ce si circumstantiale, care alcatuiesc categoria /ife skills.
Lista competentelor secolului al XXI-lea arata astfel:

1. Solutionarea problemelor —abilitatea de a depis-
ta, analiza si identifica cele mai adecvate si
creative solutii pentru a face fata provocarilor
cotidiene;

2. Gandirea critica — gandire convergenta; capacita-
tea de a gandi rational si de a procesa informatia
in mod obiectiv, sesizdnd conexiunea logica
dintre idei;

3. Gandirea creativa — gandire divergenta; abili-
tatea de a genera idei, concepte si rationamente
originale; de a asocia i interpreta informatiile
in moduri noi si inedite; altfel spus, a gandi ,,in
afara cutiei” sau ,,in afara tiparelor”;

4. Luarea deciziilor — capacitatea de a identifica, a
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evalua alternativele viabile si de a elabora decizii
de calitate intr-un timp relativ scurt si sub stres;

5. Constiinta de sine — capacitatea de a observa, a
constientiza si a reflecta asupra propriei persoane,
a propriei existente si a propriilor actiuni;

6. Gestionarea emotiilor — capacitatea de a con-
stientiza-dirija-regla/controla-valida-exprima
emotiile si sentimentele proprii; de a recunoaste
trairile celor din jur;

7. Managementul stresului — abilitatea de a fi echi-
librat si de a rezista in fata presiunilor inerente
din viata de zi cu zi;

8. Rezilienta — abilitatea de a accepta, a confrunta
si a depasi situatiile dificile/de criza din viata
intr-un mod pozitiv;

9. Comunicarea eficientd — deprindere interperso-
nald esentiald; capacitatea de a exprima corect
un mesaj verbal sau nonverbal si de a recepta un
feedback obiectiv cu scopul obtinerii Intelegerii
reciproce si depasirii eventualelor blocaje sau
obstacole de comunicare;

10. Asertivitatea, comportamentul asertiv — comuni-
care productiva; capacitatea de a-si expune ferm
punctul de vedere, de a sustine argumente fara
a leza sau a submina integritatea celorlalti si a
incalca dreptul lor la libera exprimare;

11. Cooperarea — capacitatea de a lucra impreuna, in
echipd; de a opera prompt si eficace spre benefi-
ciul comun, nu in avantaj competitiv sau avantaj
egoist;

12. Empatia si incluziunea — empatia: abilitate de-
prinsa; capacitatea de a percepe, a recunoaste, a
intelege si a se conecta direct la emotiile, trairile
si experientele persoanelor din preajma, raspun-
zand 1n mod corespunzator nevoilor acestora;
incluziunea: abilitatea si dispozitia de a patrunde
dincolo de barierele de conceptie si de standar-
dele indoielnice impuse de societate [4], [1].

Desi, la prima vedere, competentele enumerate
par a nu avea o conexiune clard intre ele, functionand
intr-o maniera independenta, acestea au o semnificatie
mult mai mare daca sunt percepute la nivel global, ca
elemente componente de baza ale unui sistem complex
de caracteristici si abilitati demonstrabile, care actio-
neaza pe trei dimensiuni psihosociale fundamentale ale
vietii, si anume: dimensiunea cognitiva, dimensiunea
interpersonala si dimensiunea personala.

In lumina celor afirmate mai sus, in cadrul Scolii
Gimnaziale Barati, comuna Margineni, judetul Bacau,
a aparut initiativa abordarii pragmatice a competentelor
pentru viata, concretizata in elaborarea si implementarea
la nivel local a unui proiect ambitios de voluntariat si
solidaritate, intitulat sugestiv Viitor+. Fiind un demers
dedicat sprijinirii integrarii sociale a copiilor institutio-

nalizati (beneficiari ai voluntariatului) pe raza teritoriala
a localitatii, programul desfasurat in perioada octombrie
2023-februarie 2024 a reunit, in calitate de voluntari,
profesori si elevi de la o singura clasa, respectiv clasa a
VllI-a, dornici sa se autodepaseasca.

Activitatile periodice cu obiective realiste si cu apli-
cabilitate specifica, care au acoperit o serie de aspecte
concrete de viatd, precum identificarea si solutionarea
unor situatii problematice sau conflictuale, depasirea
unor mentalitati limitate si deficitare, sporirea motivatiei
invatarii, stimularea capacitatii de a decide pentru sine,
dezvoltarea unor practici sanatoase de relationare cu cei
din jur, au produs un impact clar pozitiv asupra volun-
tarilor, vizibil in baza rezultatelor obtinute la testele de
evaluare predictiva si testele de evaluare cumulativa sus-
tinute pe teme contextuale de viata din mediul cunoscut.

Intr-o maniera elocventa si concisa, cu ajutorul me-
diei aritmetice, prezentdim comparativ rezultatele clasei
participante la proiectul de voluntariat (clasa a VIII-a)
si ale clasei neparticipante (clasa a VII-a):

Tabelul 1. Rezultatele obtinute in urma evaluarilor,
clasa a VII-a (neparticipanta)

Clasa a VII-a Test predictiv | Test cumulativ

Medie aritmetica 4,26 5,93

Tabelul 2. Rezultatele obtinute in urma evaluarilor,
clasa a VIlI-a (participanta)

Clasa a VIII-a | Test predictiv | Test cumulativ

Medie aritmetica 5,31 8,42

in concluzie: Desi recunoasterea educatiei nonfor-
male este inca dilematica, in contextul nevoii primordia-
le de deblocare si de valorificare a potentialului natural,
uman, pe segmentul copiilor si tinerilor educabili,
pentru atingerea stadiului competentelor de viata pana
la intrarea in perioada adulta, activitatea de voluntariat,
prin varietatea domeniilor si ariilor prioritare in care se
realizeaza, oferd ,,cheia” educatiei, inteleasa, la nivel
practic, de pedagogul si profesorul universitar Constan-
tin Cucos ca un produs al interactiunii dintre scoala si
viata: ,,Nu calitatea celor doua orizonturi luate izolat ne
intereseaza (scoala si viata), ci felul in care se sustin si
se deservesc reciproc” [3, p. 23].
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tests, which are based on Bloom's taxonomy.
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Evaluarea sumativa solicitd cadrelor didactice un
ansamblu de cunostinte si abilitati, necesare selectarii
si administrarii modalitatilor eficiente de evaluare a
cunostintelor si a comportamentelor elevilor si inter-
pretarii rezultatelor evaluarii pentru diferite categorii de
f audienta (elevi, parinti, administratie, comunitate), cu
D CEEEEE R S e IR scopul de a le valorifica in adoptarea deciziilor referi-
toare la integrarea socioprofesionala a elevilor.

Pentru realizarea evaluarii sumative in functie de specificul domeniului si al competentelor urmarite in
invatamantul profesional tehnic, cadrele didactice apeleaza la diverse taxonomii ale obiectivelor. Un model
de taxonomie, care poate fi utilizat in formularea itemilor pentru testele sumative in invatamantul profesional
tehnic, este taxonomia lui Bloom. Aceasta ofera o ierarhie a obiectivelor educationale, constituitd din sase
niveluri: cunoastere, intelegere, aplicare, analiza, sinteza si evaluare. Evaluarea sumativa, proiectatd prin
prisma acestei taxonomii, ofera o imagine integra a performantei elevilor corespunzéatoare competentelor
profesionale achizitionate [2]:

Cunoagsterea — evocarea faptelor particulare si generale, a metodelor/procedeelor, evocarea unei structuri, a unui
model, unui termen/reproducerea informatiei asa cum este prezentatd in manual. Comportament: elevul trebuie sa
poata provoca reaparitia datelor inmagazinate In memorie.

Ingelegerea — percepere intelectuali, capacitatea omului de a opera cu notiuni. Comportament: elevul trebuie
sa poata transforma o modalitate de comunicare 1n alta/un tip de informatie in alt tip.

Aplicarea — utilizarea/aplicarea reprezentarilor abstracte (procedee, metode, principii, teorii, algoritmi) in
cazuri particulare si concrete. Comportament: elevul trebuie sa fie apt de a prevedea efectul schimbarilor produse
de diferiti factori.
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Analiza — separarea/descompunerea imaginara a obiectelor, a proceselor 1n partile lor componente si identifica-
rea particularitatilor acestora. Comportament: elevul trebuie sa poata verifica exactitatea informatiei obtinute prin
analiza elementelor unui intreg si sa descopere ceva nou.

Sinteza — imbinarea elementelor separate cu scopul de a forma un tot intreg. Comportament: elevul trebuie sa
poata gasi mijloace pentru a verifica ipotezele, supozitiile, informatia.

Evaluarea — formularea judecatilor de valoare/parerilor asupra valorii materialelor si a metodelor folosite cu un
scop precis. Comportament: elevul trebuie sa poatd sa exprime judecati de valoare referitoare la anumite lucruri.
Acest tip de sarcini didactice prevede rezolvarea situatiilor concrete de problema [2].

Utilizarea taxonomiei lui Bloom solicita evaluarea anumitor categorii de cunostinte:

Cunostintele faptice — cunostinte de baza pentru discipline specifice. Aceastd dimensiune se refera la fapte
esentiale, terminologie, detalii sau elemente pe care elevii trebuie sa le cunoasca pentru a intelege o disciplina sau
a rezolva o problema din ea.

Cunostintele conceptuale — se referd la cunoasterea clasificarilor, a principiilor, generalizarilor, teoriilor, mode-
lelor sau structurilor relevante pentru o anumita zona disciplinara.

Cunostintele procedurale — se refera la informatii sau cunostinte care ii ajuta pe elevi sa faca ceva specific unei
discipline, materii sau unui domeniu de studiu. De asemenea, vizeaza metode de cercetare, abilitati foarte specifice
sau finite, algoritmi, tehnici si metodologii specifice.

Cunoasterea metacognitivd — presupune constientizarea propriilor cunostinte si a anumitor procese cognitive. in
acelasi timp, implica cunostinte strategice sau reflexive despre modalitatea de rezolvare a problemelor, a sarcinilor
cognitive [7]. In tabelul de mai jos sunt evidentiate subcategoriile fiecarui tip de cunostinte [6].

Tabelul 1. Subcategoriile tipurilor de cunostinte

Cunostinte Cunostinte Cunostinte Cunostinte
faptice conceptuale procedurale metacognitive
®  Termeni; ®  Clasificari; @ Cunostinte privind|® Cunostinte strategice;
® Notiuni de baza; ®  Categorii; abilitatile, algoritmii, | ® Cunostinte despre sar-
@ Notiuni specifice; |® Principii; tehnicile si metodele cinile cognitive, inclu-
®  Detalii; ®  Generalizari; specifice profilului ocu- siv despre cele specifice
@ Elemente constitu- | & Teorii; pational; contextului si conditiilor
tive. ®  Modele; Cunostinte privind cri- de lucru;
®  Structuri. teriile de selectare a pro- | ® Cunoasterea de sine.
cedurilor ce corespund
specificului de executare
a sarcinilor de lucru.

Aceste tipuri de cunostinte sunt evaluate prin prisma taxonomiei lui Bloom, care ofera un sir de verbe ce reflecta
capacitati cognitive masurabile (Tabelul 2) [3].

Tabelul 2. Corelatia: capacitdti cognitive — categorii de cunostinte in contextul taxonomiei lui Bloom [3]

<

Capacitati | Cunoastere intelegere Aplicare Analiza Creare Evaluare §
cognitive e

e

L]

Categorii G
de cunostinte =
Faptice A cita A clasifica A arata A aranja A rearanja A revizui 9
A defini A explica A alege A atribui A nlocui A deduce g

A enumera A interpreta | A schita A ordona A pregati A aprecia ‘

[o]

Conceptuale A descrie A confirma | Ailustra A categorisi | A initia A sustine &
A specifica | A deduce A modela A clasifica A modifica | A judeca o

A lista A distinge Aindeplini | A examina A integra A ordona 43'

3

a

EVALUAREA SUMATIVA IN INVATAMANTUL PROFESIONAL TEHNIC PRIN PRISMA TAXONOMIEI LUI BLOOM




DOCENDO DISCIMUS

Procedurale A cataloga A exemplifica | A estima A compara A planui A formula ju-
A declara A explica A calcula A diferentia | A transforma |decati
A eticheta A traduce A programa | A separa A propune A critica
A emite o
ipoteza
Metacognitive A consemna | A transforma |A executa A decide A actualiza | A verifica
A gasi A converti A demonstra |A inventaria |A modifica | A recomanda
A potrivi A duplica Aexperimenta | A testa A formula A convinge

in acest context, nivelurile ierarhice ale capacitatilor cognitive si categoriile de cunostinte se utilizeaza pentru
racordarea obiectivelor de evaluare si, ulterior, a probelor de evaluare la specificul nivelurilor de calificare 3, 4 si
5 ISCED. Astfel, in cazul nivelului 3 ISCED, accentul se va pune pe categoriile de cunostinte factuale si procedu-
rale, capacitatile cognitive implicate fiind cunoasterea, intelegerea si aplicarea, iar in cazul nivelurilor 4 si 5 — pe
categoriile conceptuale si metacognitive, asociate cu capacititile de analiza, sinteza si evaluare [5].

In continuare, propunem exemple de obiective de evaluare si de itemi corespunzitori acestor obiective pentru
evaluarea sumativa realizata la Nivelul 5 din Cadrul National al Calificarilor din R. Moldova, Specialitatea: 11210
Educatie timpurie, Calificarea: Educator, Disciplina: S.05.0.026: Formarea reprezentarilor elementare de matematica
la unitatea de invatare Strategii didactice specifice activitatilor integrate cu continut matematic.

Tabelul 3. Exemple de obiective de evaluare si de itemi corespunzatori obiectivelor de evaluare
pentru evaluarea sumativa

Nivelul dome- | Obiective de evaluare Itemi
niului cognitiv
Cunoastere Sa defineasca, 1n baza Scrieti in spatiile libere din coloana B definitiile corespunzatoare
cunostintelor anterioare, |termenilor din coloana A.
termenii: strategie didac- Coloana A Coloana B
tica, metoda didactica, . .
.. . . Strategie didactica
mijloc didactic.
Metoda didactica
Mijloc didactic
Intelegere Sa identifice metode tra- Subliniati cu o linie dreapta metodele traditionale si cu o linie

ditionale si interactive din | valuroasa metodele interactive din sirul propus:
sirul propus. Explicatia;
Problematizarea;
Explozia stelara;
Algoritmizarea;
Brainstormingul,;
Cubul;

Palariile ganditoare;
Conversatia;
Observarea;
Demonstrarea.
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DOCENDO DISCIMUS

Aplicare Sa utilizeze materiale di- Formulati 2 sarcini didactice cu continut matematic care sa im-
dactice din trusa Diénes |plice utilizarea materialelor din trusa Diénes, pentru copii cu varsta
in elaborarea sarcinilor  |cuprinsa intre 4 si 5 ani.

didactice cu continut
matematic.

Analiza Sa distinga avantajele Enumerati, cel putin trei avantaje ale metodelor interactive uti-
metodelor interactive in | lizate in cadrul activitatilor integrate cu continut matematic.
proiectarea si desfasura-
rea activitatilor integrate
cu continut matematic.

Sinteza Sa propuna jocuri di- Completati tabelul cu cel putin cate un joc didactic pentru fiecare
dactice in proiectarea etapa a activitdtii la tema Figurile si corpurile geometrice.
activitatilor integrate cu
continut matematic. Etape ale Jocuri

activitatii didactice

Captarea atentiei

Obtinerea perfor-
mantei

Evaluarea perfor-
mantei

Evaluare Sa argumenteze functio- Scrieti un argument prin care sd demonstrati functionalitatea
nalitatea utilizarii jocului |utilizarii jocului didactic in proiectarea activitatilor integrate cu
didactic in proiectarea |continut matematic.

activitatilor integrate cu

continut matematic.

in concluzie: Utilizarea taxonomiei lui Bloom in formularea obiectivelor de evaluare si, respectiv, a itemilor care
reflecta ierarhic capacitatile cognitive ale elevilor oferd calitate evaludrii sumative, in general, si testelor sumative,
in special. Pornind de la aceasta concluzie, recomandam cadrelor didactice din invatdmantul profesional tehnic
sa aplice taxonomia lui Bloom in formularea obiectivelor de evaluare si a itemilor in corespundere cu nivelurile
cognitive, aspecte indispensabile 1n elaborarea testelor sumative.
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Cursul academic Manualul

scolar: cadru institutional si
perspective specifice
CZU 37.091 | doi.org/10.5281/zenodo.13619121

Rezumat: In acest articol este prezentatd conceptia cursului

Patians CARTALEAND academic Manualul scolar la masteratul adresat profesorilor care

predau disciplinele de pe aria curriculara Limba si comunicare,

dar fara a se limita la specificul ariei respective si cu deschideri

formatoare; Centrul Educational PRO DIDACTICA

spre orice altd arie curriculara si disciplina scolard. Pornind
de la premisa cd i viitorii pedagogi, si cei care deja predau au
nevoie de o busold pentru a se orienta in avalansa de carte didactica existentd pe piatd, cursul ar veni sa construiascd puntea intre
curriculumul disciplinar; ca act normativ obligatoriu pentru tofi, si cartea scolara pusa la dispozitia profesorului si a elevului. Cursul
este prezentat sub aspect tematic, cu unitdtile de continut detaliate, si metodologic, cu precizarea strategiilor, metodelor, tehnicilor de
lucru in sala de studii si individual. Sunt stipulate formele de evaluare curenta si finala, produsele realizate de cdtre masteranzi in baza
unor manuale functionale la disciplina predata si este schifata perspectiva de impact al cursului asupra formarii cadrului didactic.
Cuvinte-cheie: curriculum, auxiliar didactic, manual scolar, aspecte evaluabile, analiza criteriald a manualului scolar.

Abstract: The article presents the concept of the School Textbook academic course, which was developed for Master level studies
addressed to school teachers specialized in the Language and Communication curricular area; however, the course is not limited to
this particular area and may be applied to any other curricular area and school subject. Starting from the premise that both future
teachers and those already employed in this role need a virtual compass in order to find their way in the deluge of didactic literature
present on the market, our course intends to build a bridge between the subject curriculum as a normative act that is mandatory for
all and the school book accessed by teachers and students. We present the topics of the course and its detailed content units as well as
its methodological side, including specific strategies, methods, and work techniques for the classroom and individual tasks. We also
stipulate the forms of current and final assessment and the products to be developed by MA students based on functional textbooks for
the subject they teach. Finally, we estimate the prospective impact this course is going to have on the training of an educator:

Keywords: curriculum, didactic support material, school textbook, assessable aspects, criterial analysis of the school textbook.

Nu ne imagindm astazi o instruire institutionalizatd — incepand cu educatia timpurie si incheind cu pregétirea
profund individualizata din cadrul scolilor doctorale — fara utilizarea resurselor didactice elaborate in mod expres
pentru aceste scopuri. Standarde, curricula, programe, syllabusuri, suporturi de curs, manuale, culegeri de probleme,
caiete de exercitii, baterii de teste, harti si atlase — toate ,,bat la poarta” scolii, cautandu-si rostul si cititorul ideal.
Opus curriculumului disciplinar, ale carui atributii de act normativ sunt neindoielnice, manualul, desi aprobat de
organele de resort, este cartea cu statutul cel mai incert. Primind un manual nou, ne intrebdm daca sunt egal de
obligatorii continuturile de pe paginile lui (pentru cd deseori in curriculum lucrurile nu sunt explicitate pana la
transparentd); oscilam intre termenii operationali stipulati de curriculum si cei care {in de domeniu, dar nu sunt tre-
cuti In revista acolo; alegem intre unele sarcini si activitati absolut inevitabile si altele, posibil de ignorat. Viziunea
proprie asupra manualului nou profesorul si-o va forma abia dupa un an de studii incheiat, dar la intai septembrie
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dansul intra in clasa si trebuie sa lucreze. Cum ar putea
face ca manualul sa-si dezvaluie potentialul si sa devind
instrumentul cel mai eficient de pe masa profesorului §i
de pe banca elevului? Nici studentul devenit cadru di-
dactic imediat dupa absolvirea unui program de formare
cu profil educational, nici adultul recalificat de curand nu
mai pot privi manualul ca pe o resursa pentru invatare,
cum a fost 1n anii de scoala si facultate, ci trebuie sa-1
abordeze deja si ca pe o tramd a formarii competentelor
in aceasta clasa, i ca pe un instrument (aparat, unealta,
utilaj — dupa caz!) de lucru. Suntem constienti de faptul
cd 1n cadrul studiilor de licenta, la etapa de familia-
rizare cu didactica disciplinei, de punere in practica
a cunostintelor de proiectare a demersului didactic,
a unitatilor de invatare si, in fine, a lectiei, manualul
figureaza pe tabla de joc ca una dintre piesele-cheie.
Deseori — si in editiile manualelor de ultima generatie
tot mai frecvent — cartea scolard ii sugereaza profesorului
proiectul didactic al lectiei, iar elevilor — modalitatile
de rezolvare a problemelor si exercitiilor, produsele de
prezentare a rezultatelor invatarii (in perechi; in grup;
in echipe; oral; scris; pe suport de hdrtie sau digital;
cu resurse multimedia etc.). Se aude mai pronuntat si
vocea celor care solicitd manuale digitale manevrabile
(nu doar versiunea in pdf pe site-urile specializate) si
adaptari prin care acestea sa devina cat mai functionale
si comode. Asa vedem premisele care sustin interesul
formatorilor si al formabililor fata de manualul scolar
ca entitate, indiferent de aria curriculara si disciplina
vizata. De aceea consideram ca un curs dedicat cartii
de pe banca elevului, oricum ar fi intitulat, este nu doar
propice si util celor care urmeaza un masterat in stiintele
educatiei, ci ramane unul de importanta vitald pentru
activitatea didactica. Mai mult, admitem ca institutiile
abilitate pentru formarea continud, inclusiv in cadrul pro-
gramului Investim in profesori/Investim in educatori, ar
putea consacra subiectului activitati de mare randament.
Am avut ocazia sa tinem un curs dedicat manualu-
lui scolar atat la Universitatea Pedagogica de Stat lon
Creanga din Chisinau (programele de master Didactica
disciplinelor filologice,; Educatie lingvistica si literara,
cursul Manualul scolar, 2010-2018), cat si la Institutul
de Stiinte ale Educatiei (programul de master Didactica
disciplinelor filologice, cursul Axiologia si praxiologia
manualului scolar, 2012-2013). In niciun moment al
derularii cursului nu a parut superfluu ca viitorii peda-
gogi, indiferent de treapta la care vor lucra, sa-si formeze
deprinderi de analiza, aplicare si elaborare a manualelor
si auxiliarelor didactice, deoarece cursul vizeaza direct
si orientat Intreg traseul — de la cunoastere la creatie.
Revenind acum la conceptia, in teorie §i practica, a
acestui curs, ramanem la ideea unui proces de aprofunda-
re a deprinderilor de cercetare, analiza, utilizare a cartii
scolare destinate profesorilor si elevilor, iar accentul

principal trebuie sa se puna pe selectarea strategiilor de
lucru adecvate exigentelor curriculare.Prioritatea curri-
culumului este incontestabila, mai ales in situatia cand
trecerea la o noua versiune a Curriculumului National
(revazut, revizuit, descongestionat, adaptat etc.) nu este
imediat secondata de aparitia unui set de manuale noi,
perfect conforme cu schimbarile ce s-au produs. Va
exista un interval de cel putin un an cand profesorii vor
fi nevoiti sa lucreze cu manualele vechi, adunand din
alte surse si resurse puzzle-ul curriculumului modificat.

Ne-am obisnuit cu triada predare-invatare-evaluare, pe

care o ortografiem deja ca pe un cuvant compus ce reflecta
un proces continuu, si ne dorim ca manualul sa le vizeze pe
toate intr-o masura cat mai mare. Doar ca profesorul incepe
cuun pas Inainte, deoarece lui ii revine sarcina de a examina
manualul ca pe o resursa la etapa de proiectare didactica,
de a opta pentru utilizarea manualului la etapa de predare,
iar apoi de a ghida procesul de invitare si de a se sprijini
pe sugestiile manualului pentru evaluarea sumativa.

Asadar, in situatia fericita cand masteranzii sunt

pregatiti pentru a urma cursul si satisfac conditiile pre-
alabile (au cunostinte de baza din domeniul pedagogiei,
psihologiei, didacticii disciplinei, si-au format deprinde-
rile de munca intelectuala necesare) si cand la disciplina
in cauzd avem la dispozifie un manual ce urmeaza suta
la sutd prescriptiile actelor normative, cursul propus
vizeaza desavarsirea urmatoarelor competente:

Competente cognitive

v Cunoasterea manualelor si auxiliarelor didactice
actuale pentru disciplina vizata.

v’ Familiarizarea cu procedee si tehnici derivate din
metoda lucrului cu manualul (lucrului cu sursele
scrise; lucrului cu cartea).

v Insusirea diverselor modalitati de proiectare
si desfagurare a demersului didactic in baza
manualului.

Competente la nivel de aplicare

v’ Analiza i evaluarea oportunitatilor oferite de
manualele si auxiliarele didactice existente.

v’ Operationalizarea unui spectru larg de procedee
si tehnici eficiente pentru organizarea si desfa-
surarea lucrului cu manualul.

v’ Activarea abilitatii de a proiecta un modul/un
bloc/o unitate tematica de Invatare in baza ma-
nualului.

v/ Utilizarea optima a resurselor continute de ma-
nualele si auxiliarele didactice.

v’ Experimentarea ofertei manualului pentru reali-
zarea prescriptiilor curriculare.

v’ Analiza, in diacronie si in sincronie, a cartii scolare,
cu aplicarea criteriilor de evaluare a manualelor.

Competente la nivel de integrare

v’ Analiza criticd a literaturii didactice (de baza,

alternative, auxiliare).
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v" Elaborarea unor secvente de manual la disciplina

respectiva, 1n baza curriculumului in vigoare.

Unitatile de continut ale cursului
Tema 1. Curriculumul National si oferta de resur-
se didactice pentru asigurarea disciplinei

v
v

v

<]

v

v

Produsele curriculare principale si auxiliare.
Ghidul de implementare a curriculumului la
disciplina.

Manualul conceput pe niveluri (adresat tuturor
elevilor). Interactivitatea reflectata in manua-
lele si auxiliarele didactice.

Manualele de alternativa si manualele paralele.
Manualul-caiet: o noud generatie de carte
didactica.

Auxiliarele didactice (crestomatii, antologii de
texte, harti, planse, tabele, caiete pentru exersa-
re, fise de lucru, culegeri de probleme, baterii
de teste, cataloage de itemi etc.): caracteristici
generale si specificul in functie de disciplina.
Manualele digitale. Tipuri de manuale si auxi-
liare electronice.

Softurile educationale.

Tema 2. Functiile manualului scolar
Structurarea continuturilor stipulate de curricu-
lumul disciplinar

v

v

v

Terminologia operationald a disciplinei: para-
digmatica si sintagmatica.

Diversitatea modalitatilor de articulare a com-
partimentelor disciplinei: integral sau secventi-
al; prin aprofundare sau prin extindere.
Principiile de organizare a continuturilor curri-
culare 1n paginile manualelor si auxiliarelor
didactice (trecere in revista, in conformitate
cu specificul disciplinei).

Principiul concentric sau de trepte in prezen-
tarea unitatilor de continut.

Organizarea procesului de predare-invitare-eva-

luare
v

v

v
v

Centrarea pe competentele-cheie si competen-
tele specifice ale disciplinei.

Codul verbal, vizual si practic in prezentarea
informatiei.

Alternarea informativului cu formativul: vizi-
une asupra schimbarilor in diacronie, analiza
manualelor actuale.

Preferinta pentru un tip de discurs stiintific: teo-
retic (academic, enciclopedic, de popularizare),
imagistic (vizual), de escorta, interpretativ,
hermeneutic.

Activitatile si oportunitatile de invatare.
Sugestii si probe de evaluare.

Motivarea si implicarea elevului in propria for-
mare intelectuala

v

v

v

Prioritizarea competentei-cheie a invdata sa
inveti.

Strategiile de configurare a unitatilor de conti-
nut/a modulelor tematice.

Deschideri catre alte surse; sugestii pentru
informare si documentare.

Tema 3. Prezentarea grafica si ilustrarea manu-

alului
v

v

v

Unificarea aparatului functional si de orien-
tare al manualului scolar: cuprinsul, semnele
conventionale si legendele, bibliografia, re-
ferintele.

Instrumentarul de organizare interna a cartii
scolare: rubrici, sigle, mascote, semne, sim-
boluri, iconuri.

Prezentarea grafica a manualului: caractere, cu-
lori, tabele, figuri, grafice, portrete, imagini etc.
Tlustratiile de escorta si ilustratiile functionale.
Mobilizarea si antrenarea diverselor inteli-
gente, in raport cu aria curriculara i compe-
tentele-cheie.

Functionalitatea codului vizual prin sarcini care
implica imaginile si formele grafice.
Utilizarea resurselor multimedia pentru elabo-
rarea produselor solicitate.

Grafica interactivitatii in manualele digitale.

Tema 4. Modulul de manual versus proiectarea
didactica
In functie de aria curriculara/disciplina

v

AN

SNENENENAN

D

AN

\

v

Textul didactic: sarcini, exercitii, teme, expe-
riente, proiecte etc.
Texte continue si noncontinue.
Respectarea taxonomiilor pedagogice specifice
disciplinei in esalonarea sarcinilor.
Tipologia exercitiilor.
Sugestii pentru completarea portofoliului.
Componenta nontextuald: materialul ilustrativ.
Probele de evaluare si autoevaluare.
Anexele.

exemplu, pentru aria Limbda §i comunicare
Textul de baza: literar, nonliterar, metaliterar.
Textul suplimentar: literar, nonliterar, meta-
literar.
Textul explicativ (definitii, reguli, dictionare,
enciclopedii, scheme, grafice, modele, norme
etc.).
Discursul de escorta (interpretativ, herme-
neutic).

Tema 5. Criteriile de evaluare institutionala/
oficiala a manualului scolar

Analiza criteriala a unui manual in vigoare, la
alegere:

v

Criteriul 1. Corespunderea continutului cu
prevederile curriculumului.
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v’ Criteriul 2. Caracterul nondiscriminatoriu.

v Criteriul 3. Corectitudinea metodico-stiintifica
a continutului.

v' Criteriul 4. Orientarea metodologica si organi-
zarea procesului de predare-invatare-evaluare.

v Criteriul 5. Structurarea continutului.

v' Criteriul 6. Legaturile inter-si transdisciplinare.

v’ Criteriul 7. Calitatea ilustratiilor, cromaticii si
a designului.

v’ Criteriul 8. Calitatea tehnoredactarii.

v Criteriul 9. Corectitudinea lingvistica si acce-
sibilitatea limbajului.

Tema 6. Mesajul manualului scolar

v Paradigma predarii disciplinei vizate, in dia-
cronie.

v" Valentele formative ale manualului scolar,
din perspectiva gradului de libertate acordat
profesorilor si elevilor.

v Contributia manualului la dezvoltarea perso-
nala a elevului (inteligentele multiple, sensi-
bilitatea, gandirea, imaginatia).

v Serii de manuale: conceptia unica, principiile
de construire (liniar, concentric, pe spirala, pe
trepte, modular).

v’ Valorificarea strategica a ofertei manualului in
functie de circumstantele concrete.

v’ Variatii de design educational in baza manu-
alului.

v Elaborarea proiectarii de lunga duraté in baza

unui singur manual sau a manualelor alter-
native.

v' Abordarea personalizatd a manualului. Am-
plitudinea creativitatii profesorale versus ma-
nualul gcolar.

Pe parcursul predarii — dat fiind specificul formarii
acestor profesionisti — accentul se va pune pe lucrul
individual si prezentarea, discutarea, perfectionarea
produselor individuale si de grup, iar prelegerile se vor
desfasura cu suportul distribuit in prealabil, ceea ce va
exclude monologul-expunere si va permite realizarea
unui dialog continuu cu auditoriul.

Strategiile de lucru se edifica pe dreptul masteranzi-
lor la promovarea explicitd a viziunii proprii asupra de-
mersului didactic si lasa multa libertate tuturor actorilor
implicati. Ideea fundamentala a procesului de lucru in
auditoriu (si conditia incontestabila a atestarii) rezida in
livrarea unui syllabus care sa faciliteze responsabilizarea
masteranzilor pentru propria formare: lucrul individual
realizat in termen, constiincios si responsabil. Respecta-
rea exigentelor fiecarei sarcini si elaborarea produselor
solicitate vor asigura un randament maxim activitatii
in sala de studii, de la prezentari si discutii la evaluare
reciproca si autoevaluare.

Citam un exemplu pentru unitatea de continut
3. Prezentarea grafica si ilustrarea manualului (6
ore auditoriale), discriminand strategiile didactice
(metodele, procedeele, tehnicile) ale profesorului de
ale formabililor.

Activitatea profesorului

Activitatea masteranzilor

tand algoritmul.
. Care este specificul grafic §i cromatic al manualului?

. Ce functii indeplinesc ilustratiile in modulul ales?

Sarcina realizata in prealabil (acasd): Alegefi un modul din manualul indicat si analizati ilustratiile, respec-

1

2. Ce loc ocupa ilustratiile in functie de disciplina si nivelul de studii (raportul cantitativ)?
3. In ce mod contribuie ilustratiile la realizarea obiectivelor didactice (raportul calitativ)?
4
5

. Care este relatia imaginilor din acest modul cu cele de pe coperta manualului?

2 ore

1. Solicita exemple de ilustratii care:

O corespund obiectivelor didactice de baza;

[ contin informatie originala (ce lipseste in textul di-
dactic sau literar).

2. Dirijeaza si monitorizeaza procesul de colaborare.

3. Faciliteaza elaborarea hartii.

4. Ofera feedback direct i imediat.

O Lucreaza in perechi si generalizeaza in privinta spe-
cificului ilustratiilor.

[0 Construiesc o prezentare comuna.

O Afiseaza produsul.

[ Se aplica tehnica Turul galeriei (Unul sta, celdlalt
circula).

O Se revine la produsele initiale.

O Este elaborata o hartd conceptuala comuna cu titlul
[lustratii functionale i nefunctionale.

4 ore

Generalizeaza cele discutate anterior si prezinta
patru niveluri ale functionalitatii ilustratiei din cartea
scolara:

1. Suprimarea ilustratiei date face imposibila intelegerea
sensului; ea trebuie neaparat utilizata in procesul de studii.
Ex.: Desen care reprezinta etapele unui proces.

O Intervin cu exemplele selectate anterior, pe care le
racordeaza acum pentru fiecare nivel.
(Din moment ce toate manualele scolare se gasesc
pe platforma CTICE, ilustratiile la care se face referinta
pot fi proiectate pe ecran si vizualizate in plen).
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II. Suprimarea ilustratiei date limiteaza intelegerea
textului: ea contine anumite informatii care lipsesc in text.
Ex.: Schema rezolvarii unei probleme.

III. Tlustratia poate fi exploatata optional sau in-
dividual de catre elev; aduce o informatie originala,
paralela informatiei si obiectivelor didactice de baza.
Ex.: Desen care ilustreaza un cuvant intr-un text, portrete
de savanti si scriitori.

IV. Tlustratia are un rol decorativ; nu este solicita-
ta in procesul de studii sau este intrebuintatd doar ca
motivare externa.

Ex.: Vinietd care ilustreaza un text; coperta unei carfi.

disciplinei si clasa].

nele, sugestiile, indiciile adecvate.

Pentru modulul luat in discutie, fac statistica
simpla a tipologiei ilustratiilor conform celor
patru niveluri.

Examineaza modulul din perspectiva ilustratiilor
care lipsesc si care ar corespunde, mai ales, pri-
melor doud niveluri. Propun ilustratii adecvate.
Tehnica Argument in patru pasi: pentru una
dintre propuneri, isi formuleaza argumentarea in
tehnica numita.

Prezinta argumentele si exemplele; isi adreseaza
reciproc intrebari; discuta.

Tehnica Brainsketching cu foaie 1n plus. Exami-
neaza oportunitatea de a ilustra personal coperta
intaia i a patra a unui manual (la alegere).

[Cel care schiteaza primul indica denumirea

Se afiseaza foile cu schite. Sunt analizate sem-

util pentru activitatea de profesor? (3) Ce intrebari au?

La incheierea activitatii, masteranzii au timp sa noteze: (1) Ce a fost nou pentru ei? (2) Ce a fost deosebit de

Probele de evaluare intermediara si finala vor so-

licita:

1. Prezentarea orald (cu suport vizual sau multi-
modal) a rezultatului evaluarii unui manual, in
baza criteriilor.

2. Studiul comparativ a doud manuale pentru
aceeasl clasd, la diferite discipline de pe o arie
curriculara.

3. Conceptia detaliatd a unui modul de manual
pentru clasa a [X-a.
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Dezvoltarea gandirii afirmative
a elevilor in procesul

interpretarii operei literare

CZU 37.091 | doi.org/10.5281/zenodo.13619527

Rezumat: Articolul trateaza problema dezvoltarii gandirii

Constantin SCHIOPU  gfirmative a elevilor in procesul studierii operei literare. Autorul

-

:

i pleaca de la ideea ca gandirea pozitivd este, dupd cum e definitda

- y o - . . L
T, BElbo, EGE. whiv., Acacmma o MEied, Teates o de unii specialisti, fie atitudinea unei persoane fata de viata
Arte Plastice din Chisinduy

(constructivd, eficientd), fie capacitatea de a descoperi rapid
solutii adecvate, de a intelege, de a actiona, fiind, astfel, cea mai sigurad cale de a obtine rezultatele scolare asteptate. Evidentiind
mai multe dificultati legate de textul literar in sine, autorul propune mai multe tehnici de comunicare (formularea pozitiva a intre-
barii, valorificarea la inceputul intrebarii a unor formule apreciative, care pregatesc elevul pentru un feedback pozitiv, utilizarea
formulelor apelative, care individualizeaza interlocutorul si subliniazd relatia acestuia cu profesorul, deschiderea catre rdaspunsuri
care nu se afld pe "lista de asteptare” a elevilor, formularea strategicd a intrebarii, astfel incdt sa determine elevul sa reactioneze
pozitiv la aceasta, respectarea legilor discursive, astfel incdt intrebarile sa fie clar formulate si sa corespunda interesului elevilor.

Cuvinte-cheie: gandire afirmativa, gandire negativa, elevi, profesor, tehnici, comunicare, opera literard, interpretare.

Abstract: The article deals with the problem of developing students’ affirmative thinking in the process of studying the literary
work. The author starts from the idea that positive thinking, defined by some specialists either as a persons attitude towards life
(constructive, effective) or capabilities (the ability to quickly discover appropriate solutions, to understand, to act), unlike thinking
negative, which inhibits, is the surest way to achieve the expected school results. Highlighting several difficulties related to the literary
text itself, the author proposes several communication techniques (positive formulation of the question, capitalization at the beginning
of the question of some appreciative formulas, which prepare the student for a positive feedback, the use of appellative formulas, which
individualize the interlocutor and emphasize his relationship with the teacher; the openness to answers that are not on the “waiting
list” of the students, the strategic formulation of the question, so as to cause the student to react positively to this, the observance of
discursive laws, so that the questions are clearly formulated and correspond to the students ’interest. At the same time, there is also an
emphasis on group projects, which essentially contribute to the development of students’ creative thinking.

Keyword: affirmative thinking, negative thinking, students, teacher, techniques, communication, literary work, interpretation.

Procesul invatarii, indiferent de genul de activitate,
este practic acelasi: dificil si de durata. Evident, 1n toate
cazurile, el solicitd concentrare, vointa, responsabilitate
etc. Dincolo de orice ezitri, blocaje (emotionale, cognitive,
comportamentale etc.), cert este un lucru: orice reluare a
procesului de invatare devine mult mai usoara, iar practica
din ce in ce mai sigura. Dominanta ce trebuie sa dea opti-
mism subiectului invatdrii este ca orice Inceput ¢ la fel de
bun, cd ,,a fi perfect”, mai ales din prima zi, este o utopie.
Ideea de perfectiune, cel putin in cazul elevului, usor su-
pus deceptiilor provocate de nereusite sau de alte motive,
trebuie inlocuita cu ,,fac totul ce-mi sta in puteri”. Este o
axioma pe care trebuie sa o ia in vedere cadrul didactic
in masura in care doreste, tinde sa formeze elevilor sai o
gandire afirmativd/pozitiva fata de invatatura, in general,
si de lecturd, 1n special.

Trasatura definitorie pentru om ca subiect al cunoasterii
si mecanismele psihice, inclusiv pe cele afectiv-motivatio-
nale si volitiv-reglatorii, 1n realizarea procesului cunoaste-

rii. Privita din aceastd perspectiva, gandirea pozitiva (,,se
poate”, ,.este greu, dar posibil”, ,,sd vedem cum se poate
iesi din impas”), spre deosebire de cea negativa, care inhiba
(,,hu se poate”, ,,nu am nicio scapare”, ,,nu cred cd voi fi
in stare”), este cea mai sigurd cale de a obtine rezultatele
scontate. O simpla afirmatie a profesorului, precum ,, Te-ai
descurcat destul de bine, avand in vedere cé ai facut pentru
prima datd asa ceva/ca a fost prima ta experienta de acest
fel”, pusa 1n raport cu ,,Ai gresit/ai comis cutare si cutare
greseli/ai rezolvat gresit/ai fost groaznic” 1si demonstreaza
din start prioritatea si impactul asupra elevului.

Numita de unii specialisti din domeniu fie atitudini ale
omului fatd de viata (constructive, eficiente si/sau nihiliste,
ineficiente), fie capacitati (capacitatea de a descoperi rapid
solutiile adecvate, de a intelege, de a actiona si/sau inca-
pacitatea de a inventaria multimea alternativelor posibile,
de a o alege pe cea optimd), gandirea pozitiva, versus cea
negativa, ramane a fi prioritara in procesul de instruire,
implicit in cel de formare a cititorului de literatura artistica
si a vorbitorului cult de limba roméana. Astfel, in viziunea
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cercetatorului Marius Dobre, gandirea pozitiva ,,isi pro-
pune, conform principalului sau initiator, o schimbare de
perspectiva in psihologie prin trecerea de la preocuparea
pentru aspectele negative ale manifestarilor psihice ale
individului (precum depresia, stresul etc.) la preocuparea
pentru construirea sau Iimbogatirea de catre individ a celor
mai bune calitati in viata” [7, p. 649].

Este cunoscut faptul ca unii elevi, care, de reguld, nu pot
rezolva o problema (comenta un text/o figura de stil, carac-
teriza un personaj etc.), fie din cauza dificultatii textului, fie
din cea a neobisnuintei de a solutiona astfel de sarcini, fie
a esecului ca rezultat al demersurilor intreprinse, prefera,
mult mai usor, sd renunte (in cel mai bun caz copiaza de
la colegi) decat sa se angajeze in solutionarea ei. Mai mult
decat atat. Intrebarile si afirmatiile de tipul ,,De ce sa citesc
opera, daca pot gasi rezumatul/daca la evaludri/examene ni
se propune un text necunoscut?”’, ,,Nu-mi place sa citesc”,
,,Nu vad niciun sens in lectura operelor literare”, ,,Nu am
timp pentru lecturi” etc., foarte des invocate de elevi, le
servesc drept argumente, dar, in acelasi timp, demonstreaza
o gandire negativa, pe care o pot manifesta si in procesul
de lectura si interpretare a operei literare, in special cand
este vorba despre personaj, problema abordata, modul de
rezolvare a acesteia de cdtre autor, dificulttile textului
propriu-zis etc.

Practica demonstreaza ca o cauza obiectiva ce afirma
gandirea negativa a elevului vizeaza dificultatile textului
literar ca o proprietate intrinseca a lui (limbajul ermetic,
incifrat al liricii lui Ion Barbu sau Nichita Stanescu, de
exemplu) si/sau ca inzestrare a cititorului (inclinatii, abili-
tati, competente, obisnuinte). In aceste cazuri, putem vorbi
despre: a) dificultatea de a citi un text de dimensiuni mari
(cele peste 1200 de pagini ale romanului Cel mai iubit dintre
pamdnteni de M. Preda, de exemplu); b) lipsa motivatiei
sau interesului din partea cititorului (plictiseala, oboseala,
neatentie, indiferentd, nedorinta etc.); c) finalitatile impuse
(ex.: cititul in scopul rezolvarii unor sarcini gcolare destul de
dificile); d) dificultatea de a intelege un text; e) dificultatea de
aexplicaun fapt literar/de limba etc. Cat priveste dificultatile
de comprehensiune a textului, ele pot fi de natura lexicala
(cuvinte sau expresii necunoscute), semantica (figuri de stil,
conotatii), sintactica (legaturile dintre constituenti, la nivel
de enunt sau textual), pragmatica (instante de comunicare:
narator, eu liric etc.), referentiala (lumea infatisata in text),
textuald (tipul de text, reguli de gen, de specie), culturala
(coduri culturale, intertextualitati: Nessus, Hercule), cogniti-
va (cunostinte despre lume, experienta de viatd). Exercitiile
de exemplificare, de rememorare a faptelor, evenimentelor,
personajelor etc., de recunoastere sunt destul de eficiente
pentru solutionarea dificultatilor respective [9, pp. 80-81].

Asadar, prima sarcind pe care trebuie sa o rezolve
profesorul in intentia sa de a transforma gandirea negativa
a elevului 1n una pozitiva consta in estimarea gradului de
dificultate a textului si a motivelor ce-i provoaca acestuia
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incapacitatea de intelegere. La aceasta etapa, de compre-
hensiune, pot fi utilizate mai multe tipuri de sarcini, cum
ar fi: de localizare/identificare a problemei (,,Identificati
cuvintele/sintagmele/enunturile neclare”), de organizare a
informatiei (,,Rearanjati intdmplarile in ordinea in care se
desfagoara in opera”), de rezumare (,,Rezumati momentul
in care personajul...”), de exemplificare (,,Exemplificati
ca personajul se afla intr-o dificultate”, ,,Exemplificati
ca actiunea se desfasoard noaptea”), de rememorare a
faptelor, evenimentelor (,,Identificati in planul de idei
propus intamplarea-lipsa”), a personajelor (,,Identificati in
lista respectiva personajul intrus”), de recunoastere (,,Cui
apartine replica?” etc.).

Totodata, profesorul trebuie sa cunoasca, sa anticipeze
sursele posibile de blocaj, de afirmare a gandirii negative
a elevilor si sd intervind, in caz de necesitate, in ajutorul
acestor elevi. ,,Cum poate fi schimbata gandirea negativa
a elevului (a majoritatii) in legatura cu lectura unei carti de
dimensiuni mari, de exemplu?” —iata o intrebare pe care, cu
certitudine, si-o pun cadrele didactice. Avem convingerea
ca solutii universale nu sunt. Totusi exista diferite strategii
care pot da rezultatele scontate, ele vizand, in primul rand,
stimularea interesului, a motivatiei de lectura. Astfel, pro-
fesorul poate initia un proiect de grup (ex.: Clasa citeste o
carte/Telefonul stricat/Veriga slaba, Refacerea textului),
fiecare membru urmand sa solutioneze sarcini individuale,
cum ar fi: sa citeasca individual din cartea respectivd un
anumit capitol/un fragment/o intimplare etc., s relateze,
intr-o sedintd a grupului, povestea desprinsa din paginile
lecturate. Referindu-ne, de exemplu, la proiectul de grup
Clasa citeste o carte, profesorul nu doar le va propune ele-
vilor un titlu de carte si autorul, oferindu-le si timp suficient
pentru lectura (un demers pedagogic standardizat, fara prea
multe rezultate), dar va avea grija, cel putin, la inceputul
complicatului drum de formare la elevi a obisnuintei de a
citi, sa elaboreze sarcini diferentiate din punctul de vedere
al gradului de dificultate, al stimularii interesului si al
motivarii lecturii. In aceastd ordine de idei, el poate diviza
opera literara (indiferent de proportiile ei) in mai multe parti
(chiar diferite ca marime), avand drept criteriu fie elemen-
tele actiunii (expozitiunea, intriga, desfasurarea, punctul
culminant, deznodamantul), fie situatiile/intamplarile cele
mai interesante/problematice/comice/dramatice etc., fie
manifestarile de comportament al personajului principal.
Dupa lectura individuala a unei sau altei bucati de text ce
a revenit fiecaruia, elevii vor fi implicati intr-o discutie pe
marginea atat a impresiilor de lectura provocate de lectura
fragmentului, cat si a problemei cu care se confrunta perso-
najul, a comportamentului manifestat, a situatiilor comice/
dramatice etc. La etapa urmatoare, protagonistii dezbaterii
vor fi elevii care au citit integral opera. In acest proces de
discutii si de interpretare vor fi scoase in evidenta alte mo-
mente interesante ale operei, ce ar putea stimula interesul
de lectura al celora care au citit selectiv textul. Prin urmare,
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schimbarea atitudinii elevilor fata de lecturd va fi prioritara
la aceasta etapa. Astfel, de la opera la opera, de la cazla caz,
elevului i se va propune un numar sporit de pagini pentru
lecturd, de intAmplari atestate 1n text.

Decalajul sau distanta esteticd dintre opera literara si
asteptarile cititorului (orizontul lui de asteptare) poate crea
din partea acestuia reactia de neintelegere sau de respingere.
Acest decalaj poate fi determinat, pe de o parte, asa cum
afirmam mai sus, de dificultatile textului (limbaj incifrat),
pe de alta, de problematica operei, de povestea propriu-zisa
desprinsa din opera epica, de felul cum se termina actiunea
etc. si, in cel de-al treilea caz, de capacitatea de intelegere a
elevului. Denumit de Jauss distanta estetica, acest decalaj
este considerat de catre cercetatorul german un indicator al
valorii estetice a operei. Cu alte cuvinte, orice operd majora,
de o valoare deosebita, creeaza initial reactii de neintelegere
si de respingere din partea publicului §i capata recunoastere
abia odata cu trecerea timpului si cu modificarea cores-
punzatoare a orizontului de asteptare al receptorilor, care,
in viziunea lui Jauss, presupune trei factori: experienta
prealabila pe care cititorul o are in raport cu genul caruia
ii apartine opera, forma si tematica operelor anterioare, pe
care opera in discutie le presupune, cunoasterea si opozitia
dintre limbajul poetic si limbajul practic, dintre lumea
imaginara si realitatea cotidiana [5, p. 260].

Pentru optimizarea reactiilor elevilor in comunicarea
didactica, in vederea adoptérii de catre ei a unei atitudini
pozitive, mai multi cercetatori [3, pp. 261-280; 11, pp. 177-
216; 1; 6; 7; 8; 10] recomanda folosirea diferitor tehnici,
precum: a) formularea pozitiva a Intrebarii (,,Cred ca ai
inteles sarcina pe care o ai de rezolvat?” vs ,,Nu ai inteles
sarcina...?”’; b) valorificarea la inceputul intrebarii a unor
formule apreciative, care sa-1 pregateasca pe elev pentru un
feedback pozitiv (,,Stiu cd te-am mai Intrebat acest lucru,
dar ai putea sa-mi spui ce crezi despre faptul ca...?”, ,,Ai
putea sd-mi spui, te rog, de ce comportamentul personajului
ti-a atras atentia?”, ,,Daca tot mi-am amintit, ca sa nu pierd
din vedere mai tarziu, care este semnificatia acestei replici?”
etc.); ¢) utilizarea unor formule apelative, care sa individua-
lizeze interlocutorul si sa sublinieze relatia lui cu profesorul
(vocative si marci ale implicarii afective). ,,Rostind numele
oamenilor asa cum doresc ei, afirma D. Fine, le arati ca iti
pasade ei” [0, pp. 41- 42]; d) deschiderea catre raspunsuri
care sa nu fie pe , lista de asteptare” a elevilor (,,Care sunt,
in opinia ta, cele mai importante trei personaje ale ope-
rei?”’) — in acest caz, profesorul va evita pseudo-dialogul,
in care singurele raspunsuri corecte, acceptabile sunt cele
ale lui; ) formularea strategica a intrebarii, astfel incat sa-1
determine pe elev sd reactioneze pozitiv la aceasta (,, Te-ar
putea ajuta inca 3 minute ca sa poti rezolva sarcina”, ,,Ai
mai avut de solutionat o astfel de problema si atunci te-ai
descurcat destul de bine™); f) respectarea legilor discursive,
astfel incat Intrebarile sa fie formulate clar si sa corespunda
interesului elevilor.

Actul comunicarii, cel al interpretarii operei literare,
implicd nu numai solicitare de informatii, ci si transmitere
de informatii sub forme diferite: comunicarea unor consta-
tari, explicarea unor informatii/opinii, argumentarea altora,
definirea unor concepte, exprimarea unor opinii. Toate aces-
te ipostaze locutoriale implica valorificarea urmatoarelor
tehnici discursive: informative (,,Astazi vom cunoaste...”),
persuasive (,,Este o carte foarte interesanta, pe care am
citit-o si eu cu mare interes, de aceea v-o recomand si mi-ar
placea sa discutam pe marginea ei, in special despre relatiile
dintre personaje’), argumentative (,, Textul este un basm,
deoarece Intdmplarile sunt fantastice, personajele au puteri
supranaturale”), narative (,,Sa vedeti ce mi s-a intdmplat
ieri: cautam in cartea respectiva numele unui personaj pe
care-1 uitasem si, fard sa vreau, m-am adancit in relectura
ei. In final, am retrait aceleasi emotii pe care le-am incercat
la prima lecturd”), monologate (,,Chiar ma gandeam, de ce
L. Rebreanu a decis sa o omoare pe Ana. Poate nu e cea
mai buna rezolvare a destinului €i?”); tehnici de construire
a identitatii de rol, de raportare a interlocutorului la colegi
(,,Ce cred altii despre opera/personaj?” ,,Ce crezi tu?”),
la personaj (,,Cum ai proceda tu in cazul personajului?”).

in concluzie: Gandirea pozitiva a elevului trebuie sa
se refere la experienta sa subiectiva pozitiva: satisfactie
pentru trecut, Implinire, bucurie, fericire pentru prezent,
cunoastere constructiva (optimism, speranta si credinta)
pentru viitor. In acest caz, este vorba despre trasaturi per-
sonale pozitive: sensibilitate estetica, perseverenta, dorinta,
curaj etc., pe care elevul, ajutat de profesor, urmeaza sa si
le educe/dezvolte.
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Rezumat: Articolul abordeaza problema formarii persona-
litatii. In era globalizdrii, care se manifestd tot mai pregnant
in toate domeniile: economie; familie; educatie; stiintd, religie
etc., este nevoie de o personalitate care sd se poatd adapta la
conditiile in schimbare ale vietii. Un popor si o societate care
este in deplina transformare are nevoie de repere, iar unul
dintre cele mai frumoase este, cu sigurantd, cartea. Misiunea
profesorului este, prin carte, sa-i pregateascd pe copii sd facd
fata solicitarilor si provocarilor actuale.

Cuvinte-cheie: elev, personalitate, sine, disciplina Dezvoltarea personalitdtii, carte, lectura.

Abstract: The article addresses the issue of personality formation. In the era of globalization, which is increasingly mani-

fested in all fields: economy; family; education, science, religion, etc., one needs a personality that can adapt to the changing

conditions of life. A people and a society that is in full transformation needs Landmarks, and one of the most beautiful is certainly

the Book. The teacher s mission is, through the book, to prepare children to face today s demands and challenges.
Keywords: student, personality, self; discipline Personality development, book, reading.

Literatura este una dintre sursele principale de
cunoastere a sufletului uman. Nu intdmplator s-a in-
trodus 1n scoala disciplina Dezvoltarea personalitatii.
Posibilitatea de a crea este o conditie indispensabila
pentru formarea unei personalitdti armonioase. Acest
adevar a devenit un loc comun al stiintelor umane, in
general, si al pedagogiei, in particular. Creatia favori-
zeaza dezvoltarea imaginatiei si intuitiei — calitati pe
care, intr-o masura diferita, le poseda toti copiii. Creatia
dirijata de catre profesor ofera, in plus, avantajul de a-1
initia pe elev in domeniul respectiv.

Tinerii liceeni, 1n virtutea varstei lor, nu ar trebuit
si fie schiloditi de calamitatile vietii. In ajutor le vine
cartea, in paginile careia vor gasi exemple demne de
urmat, pilde la care vor putea medita, ca sa inteleaga
mai bine, sd discearna dintre rau si bine, dintre cali-
tatile frumoase si defectele de personalitate: vanitate,
recalcitrantd, irascibilitate, avaritie, autoflagelare,
anxietate etc.

Asadar, un rol important in formarea personalitatii
umane il are lectura, destinatd sd dezvolte ideea de
schimbare, de crestere. Idee desprinsa si din afirmatia
lui Nicolae Iorga: 70O, sfintele mele carti, mai bune si
mai rele, pe care soarta mi le-a scos in cale! Cat de
mult va datorez ca sunt Om, ca sunt Om adevarat”.

Pentru ca profesorul sd contribuie la cresterea
unei personalitati creatoare trebuie s tind cont si de
factorul — gandirea creatoare — unul dintre obiectivele
majore ale procesului didactic. In acest scop, sarcina
profesorului este sa evite dezinformarea, ca elevii sa
devina optimisti, cutezatori, ultramoderni, astfel incat

sd atinga succesul si fericirea. S le cultive cat mai
multe trasaturi pozitive: increderea in sine si in oameni,
altruismul, harnicia, creativitatea, gandirea logica. in
acest scop, poate fi folositd cu succes si autosugestia:
”Spiritul meu este perfect sanatos, perfect echilibrat,
foarte puternic, imposibil de cunoscut si lovit de
”dusmani”. Am exclus toate informatiile false, inutile,
contradictorii, violente, impulsive, ilogice, inutile. in
locul lor am introdus adevarul si legile universale”.

Activitatea prezentata in continuare se axeaza pe
o opera concretd — romanul Sa vii ca o parere (1994)
de Pavel Corut (opera care contribuie la devenirea de
personalitate) — si pe tehnici, metode si procedee inter-
active. Astazi, in secolul al XXI-lea, interpretarea unor
probleme s-a schimbat radical, fapt de care ar trebui sa
tinem cont in timpul dezbaterilor.

Romanul, prin continutul sau, contribuie nu numai
la sensibilizarea elevilor, la modelarea conceptiilor lor,
ci si la dezvoltarea inteligentei, a proceselor psihice,
la fel si la purificarea morala si formarea spirituala. in
roman este prezent chipul mamei Ralucai, personajul
principal, sub a carei influenta fata a devenit harnica si
iute ca o zvarluga: ”In tot orasul nimeni n-o intrecea...
Fiinta eficienta, zidita 1n ea de educatia materna, incepu
sd comande: Dus! Prosop! Pieptene! Rochie verde,
de matase! Pantofi verzi, din cutia de pe sifonier!...
Raluca executa cu vitezi ordinele. in astfel de clipe, ii
recunostea mamei sale cele mai mari calitati. Nu mai
intalnise nicio alta fata capabild sa se punad la punct in
cateva minute. Ea reusea Intotdeauna si asta 1i oferea
un avantaj de care era constientd. Cand pasi pe poarta,
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leganandu-si aparent nepdsatoare posetuta, era cu totul
alta. Aifi spus ca muncisera la ea doud specialiste, timp
de cateva ore”.

Inainte de a trece la discutie, profesorul accentueazi
ideea despre roman, intrebandu-i pe elevi dacd s-au
convins ca este o carte despre $i pentru ei.

Prin intermediul intrebarilor si raspunsurilor, incep
dezbaterile:

e ”Am inteles ca viata este mult mai complica-
ta, cad avem probleme foarte serioase, la care
oamenii se gandesc o viata intreaga si nu pot
gasi raspuns.”

e ”Astazi, as vrea sa aflu de la cei prezenti — psi-
holog, profesori, elevi — parerea lor despre viata,
despre farmecul si greutatile ei.” O eleva mentio-
neaza ca romanul "Mi-a lasat o impresie absolut
necunoscuta pand acum, am inteles care este rolul
familiei in maturizarea noastra psihologica si ca
destin nu existd, ca viata este coordonata de catre
noi ingine. Noi ne facem destinul. Ma intereseaza
problema destinului.”

e O alta realitate cu care se confrunta elevii este
cea a dragostei. Ii intereseaza ce este dragostea,
exista ea oare, ce influentd are asupra noastra,
ce importanta are, cat sacrificiu cere, prin cate
incercari treci cand iubesti...

Apoi, elevii determina problematica romanului:
destinul; iubirea; femeia de moravuri usoare, succesul
si ratarea; familia in devenirea copiilor ca personalitate;
fata moderna si trasaturile ei de personalitate; gelozia;
copiii ndscuti inainte (in afara) de casatorie; fidelitatea
si infidelitatea; calitatile care i-ar ajuta pe adolescenti
sa evite saracia materiald si spirituala.

in continuare, la dezbaterea problemelor participa
psihologul si profesorii:

1. Laintrebarea ”Cum intelegeti fenomenul iubirii?”,
raspunsul a fost: ”Desi nu am simtit-o, este un
sentiment profund, curat, este tot ceea ce simti,
iti da bucuria ca esti, iti da aripi cu care poti zbura
mai usor prin viata...”.

2. ”Dragostea ar putea fi simtitd ca o lumina a ini-
mii, lumind primitd, dar, in acelasi timp, daruita;
incredere prieteneascd, afectiune fireasca, bucurie
nemarginita... E un efort de a ne crea vesnicia
sufletului”.

3. Oelevavine cu extrase din cateva poezii de iubire,
cu afirmatii din carte: ”Femeia si floarea, cartea si
femeia trebuie admirate de unul singur, in tacere.”
(Gr. Vieru); ”In fiecare clipa iubirea este altceva,
spre deosebire de urd”; “Iubirea inseamna com-
portament cu efort.”

4. Generalizarea psihologului: ”Cand se intampla
cevarau, noi, de obicei, incercam emotii negative,
iar mai apoi consideram ca ele au fost provocate

de acest rau prin care trecem la moment. Dar nu
este asa. In realitate, noi reactionam la neplaceri,
transformand sentimentele noastre in ganduri.
Cuvantul care rasuna in interiorul fiintei noastre
determina sentimentele noastre, deci fiecare tre-
buie sa fie responsabil de starea lui sufleteasca”.

Ca variante de raspuns la intrebarea ”Ce este dra-
gostea?”, elevii propun: ”...o implinire, o bucurie, o
regasire de sine, un dar divin, un efort de a ne crea
vesnicia sufletului, un ocean de unde incep si unde
sfargesc toate celelalte discutii”.

Pentru a intregi notiunea de dragoste, profesorul
aduce exemplul din Sfintele Scripturi: ”Dragostea este
indelung rabdatoare, este plina de bunatate...”

in concluzie, psihologul mentioneaza: ”Sunteti la
varsta in care framantarile sufletului isi cautd raspuns.
Din cele ce-am auzit, se desprinde clar ca zbuciumul
vietii este prezent la orice varstd. Dragostea este axa
principald pe care se tine pamantul, sufletul omului si
tot ceea ce vad ochii. Din dragoste s-a nascut tot ceea
ce e mai frumos pe pamant. Un exemplu sunt spusele
despre dragoste ale Sfantului Apostol Pavel, de acum
doud milenii: ”"Daca as avea toata intelepciunea de
pe pamant, dar dragoste nu am, si daca as avea toate
bogatiile paméantului, dar dragoste nu am, si daca as
avea putere de a-1 spune muntelui, treci de aici dincolo,
dar daca dragoste nu am, nimic nu este. Dragostea nu
se mareste, nu se vorbeste, nicicand nu cade. Credem
ca acest sentiment a adus pe lume atatea lucruri fru-
moase...”

La intrebarea despre copiii ndscuti in afara casato-
riei, psihologul raspunde: ”Sunt niste legi lasate de la
Dumnezeu... Evident, legea bisericeasca e pentru casa-
torie, cununie, pentru o viatd frumoasa, pentru ca sunt
niste lucruri sigure in viata: unde este o familie sana-
toasa, acolo creste un copil sanatos”. Drept argument,
este folosit un citat din romanul Sa vii ca o parere:

”— Raluca mamei, ce-ai facut?

— Nimic deosebit, replica fata pe un ton calm. Asa
merge viata acum. Am deja cateva colege maritate.

— Si tu... Inainte de casatorie?

— Si asta se poartd mama. S-au schimbat mult
obiceiurile.”

Concluzie: Fiecare persoana isi decide soarta. Totul
este la discretia sa.

Pentru a discuta despre fericire, viata, iubire, profe-
sorul propune spre meditatie urmatoarele afirmatii din
text: ”Cum sa fii fericita, daca fericirea e o amagire, o
nada pentru atras naivii in capcana chinurilor”, ”Viata
nu e un covor roz, c¢i un drum plin de gropi si mizerii”,
”...In fiecare iubire e si 0 capcanad”.

Caracterizarea personajului s-a axat pe trasaturi-
le-cheie: Cine este Raluca? ”Fata frumoasa, inteligenta,
proaspat absolventa de liceu, crescuta sub privirea de
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vulture a unei mame cu deprinderi taranesti”; ”Sufletul
ii tnjea dupa un ceva nelamurit, dar neapdrat zguduitor
de ceva fermecitor. {i era greu sa recunoasca simplul
fapt ca la 19 ani incd nu cunoscuse dragostea. De
niciun fel...”

Comentariul unui elev —”Intru a supravietui, fata
trebuie sa fie foarte bine antrenata si iute ca o zvarluga”
— este urmat de cel al psihologului: ”Trebuie sa cunoas-
ca discernamantul, sd inteleaga atitudinea baiatului fata
de ea, sa aiba cunostinte elementare despre limbajul
trupului, despre metalimbaj”.

La intrebarea ”Cum ar fi putut Raluca evita drama
prin care a trecut?”, elevii propun urmaétoarele vari-
ante de raspuns: a) era inteligentd, nu putea intelege
gresit; b) trebuie sa rezisti, ar putea sa mai vina si alte
necazuri; ¢) ne invatam a suporta esecurile, a nu cadea
cu duhul; a depasi deceptiile (unii se infurie; altii sar
la bataie; ce ati facut? ati lasat mainile in jos sau ati
cautat o solutie?...).

Opinia despre Raluca o identificim realizand un
interviu:

R1. Cum este Raluca?

— Este o fata inteligenta, tanara, frumoasa, cu multe
calitati pozitive, pe care le-a primit multumita educatiei
de la mama sa, hotarata, cilita de viata, intr-un cuvant,
este o fatd moderna.

R2. Dar cum va imaginati o sotie moderna?

— Descurcareata si fideld, in pas cu moda, gospodi-
na, ingrijita, care isi respectd sotul, se respecte pe sine.
”Omul e om, in primul rand, prin pozitia pe care o are
fata de el insusi”.

R3. Acceptati parerea despre copiii nascuti inainte
de casatorie?

— Nu, pentru cd imi doresc ca copiii mei sa creasca
siguri pe sine, iar acest lucru e posibil intr-o familie
completa.

Activitatea a continuat cu un studiu de caz, in cadrul
caruia elevii si-au amintit despre o deceptie din viata,
prima reactie la ea si sentimentele traite, relevand
gandurile, emotiile, faptele care au corespuns gradului
de deceptie, care dintre ele i-au ajutat sa depaseasca
momentul stresant.

In final, este prezentat un exemplu din lucrarea
psihologului american dr. John Grey Barbatii sunt
de pe Marte, femeile de pe Venus, in care autorul
compara femeile in perioada de cadere, cu coborarea
intr-o ”fantana intunecatd”, evidentiind semnalele
prin care barbatii sunt avertizati ca femeia este in
coborare sau ca are nevoie maxima de atentia si
dragostea lor:

Ea se simte: coplesitd, in nesiguranta, ingrijorata,
dezorientata, epuizata, disperata, suspicioasd, deza-
probatoare.

Ea poate spune: Am atatea de facut...; Am nevoie
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de mai multi bani...; Dar daca...; Nu inteleg de ce;
Nu mai pot face nimic; Nu stiu ce s mai fac; Ce vrei
sd spui cu aceasta?; Cum ai putut uita sa...? Daca se
simte Incurajatd in aceste momente dificile, ea incepe
sd capete incredere in relatiile ei si va fi in stare sa
intre si sa iasd din ,,fantana”, fara a genera conflicte
si divergente.

Folosind Metoda cadranului, elevii completeaza
raspunsul la intrebarea Cine este Cosmin?,un alt per-
sonaj, orfan, care se confrunta cu probleme financiare.

¢ Puncte forte: Sanatos, frumos, voinic; aduna
bani pentru a face facultate. Raluca il iubea. Si
el o iubea pe Raluca in felul sau. Pana la urma,
o salveaza din situatia dezastruoasa.

¢ Puncte slabe: Era slab, la varsta de numai 19
ani el se lasa atras in lat, in capcana instinctului
de catre sotia primului secretar.

*  Oportunitati: Cosmin trebuie sa-si caleasca,
sd-si Intareascd caracterul, pentru a fi in stare
sd se opuna tentatiilor vicioase.

*  Temeri: Nu se stie, autorul nu dezvaluie, lasa
la judecata cititorului daca 1i va fi iertata pana
la urma infidelitatea.

Ce crede despre sine Cosmin? E satisfacut de sine?

A atins apogeul de sine? Poarta el vreo vina in ceea ce
tine de Raluca? Dar 1n relatia cu sotia primului secretar?

In jocul de rol, elevii isi exprima parerea despre
Cosmin, se transpun in lumea personajului si isi ex-
prima punctul de vedere personal.

a) il condamnati?

b) El era intre doua focuri: Raluca si Elvira;

¢) De vina e socictatea;

d) ...

in brainstorming, se decodifica titlul romanului,
propunadndu-se cateva variante:

* ”Sa vii ca o parere...” este Cosmin, care s-a

intors ca o parere din trecut, ca un vis de fericire.

e 7. .este enigma sub care se ascunde chiar Ralu-
ca, ca o fantasma de inocenta, care e o parere, o
aluzie ce a fulgerat viata tuturor personajelor”.

e ”..este o metafora a iubirii care vine si pleacd
ca o lava de foc, ce frige sufletele omenesti... ”.

e ”..este o metafora a viselor adolescentine, ce
sunt calcate in picioare de viata, care este un
despot mascat. Visele ramase scrum sunt duse
de vant si asemanate cu niste pareri de rau”.

e 7 .. vrelsa ramana cu dor de tine, ai trecut ca
un nouras si ai disparut”.

Ulterior, elevii explica rolul limbajului in roman,

in baza urmatoarelor secvente:
”Mami draga, rupi inima targului. Dau toata
facultatea pentru o zi din viata ta”.
”Cafeaua era amara, fara stropi de zahar. Pentru
betivi, gandi fata, si se rusinad din nou.”
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— ”Pasarea cu aripa rupta poate zbura la fel de Tnalt
ca si Tnainte...”.

— ”Raluca era disperatd. Cum sa te linistesti cand
iti racneste sufletul de durere?”.

Concluzie: Limbajul educa, formeaza personalita-
tea. "Cuvantul este una dintre cele mai marete unelte
ale omului. Neavand nicio putere ca atare, el devine
puternic si incontestabil, fiind spus cu usurinta si la
timpul oportun.” (A. F. Coni)

Un alt aspect discutat in cadrul activitatii a vizat
reactia personajelor la factorul stresant: Cand este
dezechilibratd, persoana nu e in stare sa perceapa
realitatea obiectiv, corect. Care e invatatura? Intre 19
si 21 ani, fata urmeaza sa-si dedice timpul pentru a-si
forma un caracter puternic, o mentalitate corectd, un
trup sanatos, voinic, frumos, pentru a-si cultiva rezis-
tenta fizica si psihica. Aceasta e perioada de aur, cand
te pregatesti pentru viatd. Numai fiind tare, vei putea
depasi o stare de stres, vei putea rezista, nu te vei ldsa
batut de vant.

Sarcind de lucru: Scrieti numele celor care va sustin
neconditionat, fara a va judeca.

Concluzie: Destdinuirea elibereaza de diverse
complexitati.

in baza rationamentelor propuse, profesorul solicita
elevilor sa le reformuleze pozitiv.

Cum formam o gandire pozitiva? Nu te condamna la
infrangere tu singur. Psihologul American Allbert Ellis
consider cd printre oameni sunt larg raspandite repre-
zentarile care 1i orienteaza spre esec, spre infrangere,
creandu-le obstacole 1n viata. Iatd cateva exemple:

1. Inorice situatie, as voi sa fiu inconjurat de iubire
si sa primesc aprobarea tuturor oamenilor impor-
tanti pentru mine.

2. Planurile, proiectele mele trebuie sa se indepli-
neasca.

3. Dispozitia mea nu depinde de mine, ci de cei din
jur.

4. A evita greutatile vietii e cu mult mai usor decat
a lupta cu ele.

5. Pentru starea mea din prezent e vinovat trecutul
meu.

Sarcina de lucru: Ganditi-va daca aceste ratio-
namente sunt corecte si daca nu ar fi mai bine sa fie
inlocuite cu altele? De ex.: (2) Planurile, proiectele
mele trebuie sa se realizeze intotdeauna; chiar daca
nu le voi realiza, voi rezolva problemele pe masura
aparitiei lor.

Concluzie: "Doua perechi de urechi de pe planeta
Padmant auzeau dialogul ceresc. Doua inimi se infiorau
la gandul sacrificiului facut de catre uriasul de piatra cu
inimd de om. Douad guri rostirad in acelasi glas: ”Acolo
unde este viatd, exista speranta si vis, foc ceresc si
ratiune”.

in incheiere, prezentim eseul unei eleve cu generi-
cul Doamne, da-ne romanul nostru ca sa putem trdi...

”Doamne,...”

Atunci cand 1l chemdm pe Dumnezeu in gandurile
noastre, e pentru a ne fortifica credinta, pentru a trezi
sperante de bine si pentru a dezvalui divinul din noi.

Literatura, ce cuprinde nemijlocit si acest roman,
constituie una dintre cele mai frumoase creatii ale
omului, supravegheatd de Dumnezeu si hranita din
credinta Tn Dumnezeu.

”...da-ne...”

Sidaca ar trebui sa cerem cuiva pe lumea asta sa ne
dea ceva, acela ar trebui sa fie omul, pentru ca omul,
prin puterea sa nemarginitd, poate face orice.

”...romanul nostru...”

Omul a creat un roman, apoi a creat mai multe,
dandu-le omenirii, iar ea, la randu-i, citindu-le, a re-
alizat o selectie. Fiecare ia pentru sine o particicd din
fiecare roman. lar pentru ca noi sa tragem concluzii
despre viata, e nevoie sa cunoastem viata si apoi sa
citim romane.

Doar acumuland mai multe experiente, poti cu-
noaste adevarul.

”...ca sd putem trai...”

Ca sa putem trai, nu avem nevoie de un roman
anume, e nevoie de un spirit inndscut, de curaj, de
putere, de inteligenta, de sentimente, de incredere,
de propria cunoastere.

Prin urmare, cred ca teza ar trebui reformulata
astfel: "Doamne, da-ne puteri sa citim romane, ca sd
traim mai frumos...”.

”...mai frumos...”

Prin lectura, omul se cultiva, descopera frumosul.
Prin lectura, el capata dorinta de a aduce acel frumos
in viata sa.
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EDUCATIE DIGITALA

Structurarea continuturilor in

predarea interdisciplinara a
educatiei digitale la clasele
primare
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attana Rezumat: Abordarea interdisciplinard in educatie are ca

scop facilitarea invdtarii notiunilor noi printr-o interactiune

dr., conf. univ., Universitatea Pedagogici de Stat dirijata intre discipline, pentru dobdndirea simultand a cunog-
Ion Creangd din Chisinduy

tintelor, priceperilor si atitudinilor comune din diferite domenii
scolare. Vizand formarea competentelor digitale, propunem

continuturi curriculare intr-o abordare interdisciplinard,
pentru o mai bund intelegere a conceptelor din domeniul edu-
catiei digitale pentru clasele primare. In articol se analizeazd
conceptele de interdisciplinaritate, continut educational si
criteriile de structurare de la general la particular, in vederea
elaborarii unor continuturi specifice educatiei digitale, adap-
tate unui nivel de scolaritate astfel incdt sa permita formarea
de competente digitale. Ne propunem, totodatd, ca abordarea
continuturilor educationale in studiul educatiei digitale sa
evidentieze transferul de competente prin trecerea de la un
Marinela Diana COROI context disciplinar la altul si la alte realitati, experiente,
promovdnd dezvoltarea personalitatii elevilor.

Cuvinte-cheie: continut educational, continut curricular,

doctorandd, Universitatea Pedagogicd de Stat]
Ton Creangd din Chisindu educatie digitald, abordare interdisciplinard.

Abstract: The interdisciplinary approach in education aims to facilitate the learning of new concepts through a directed
interaction between disciplines for the simultaneous acquisition of common knowledge, skills and attitudes from different school
fields. Aiming at the formation of digital skills, we propose curricular contents in an interdisciplinary approach, for a better
understanding of concepts in the field of digital education for primary classes. The article analyses the concepts of interdis-
ciplinarity, educational content and structuring criteria from general to particular in order to develop specific contents for
digital education, adapted to a schooling level so as to allow the formation of digital skills. We also propose that the approach
to educational content in the study of digital education highlights the transfer of skills by moving from one disciplinary context
to another and to other contexts in the students’ experience, promoting the development of capacities and skills.

Keywords: educational content, curriculum content, digital education, interdisciplinary approach.

Continuturile educationale reprezintd o componenta esentiala a proiectului curricular la nivelul procesului de
invatamant. Din punct de vedere conceptual, termenul continut al invatamdantului/continuturi ale invatamantului




EDUCATIE DIGITALA

a cunoscut numeroase interpretari controversate (E. Tiron, T. Stanciu, S. Cristea, S: Rassekh, G. Vaideanu, V. De
Landsheere, N. Oprescu, D’ Hainaut, L. Voicu si I. Ferenczi) cu privire la formele de singular sau plural ale terme-
nului, Insd esenta definitiei, In acceptiune largd, cuprinde ansamblul resurselor informationale redate prin cunostinte
fundamentate valoric, teoretic si aplicativ.

In opinia autorilor S. Rassekh si G. Vaideanu, continuturile educatiei constituie un ,,corp de cunostinte, know-
how, valori si atitudini care se concretizeaza in programe de invatamant si sunt diferentiate in functie de scopuri si
obiective stabilite de societate prin intermediul scolii” [7, p. 214]. Aceste continuturi sunt sistematizate in programe
de invatamant si sunt fundamentate pe criterii logico-stiintifice si psihopedagogice. lar autorii Voicu si Ferenczi
precizeaza ca prin continutul invatamantul intelegem sistemul informatiilor, actiunilor si operatiilor care, pe baza
unor criterii logico-stiintifice si psihopedagogice, pe de o parte, sunt selectate din valorile culturale ale omenirii
(stiintifice, tehnice, etice, estetice), iar pe de altd parte, sunt structurate, ierarhizate si integrate in continutul disci-
plinelor scolare [11, p. 107].

Avand 1n vedere criteriile mentionate anterior, putem expune fenomenele care solicitd o atentie sporita in
elaborarea unui continut modern (Figura 1). Explozia informationald in educatie este influentata de cantitatea de
informatii disponibile si de nivelul general al cunostintelor, deoarece ritmul de dublare a continutului informational
in diferite domenii stiintifice creste continuu. Schimbarile metodologice si structurale din stiinta contemporana,
principiul abordarii interdisciplinare reprezinta fenomene esentiale pentru rezolvarea problemelor stiintifice si
aplicarea rezultatelor in societate. Intr-o relatie de integrare si corelare cu fenomenele psihopedagogice, continutul
imbraca valente formative si specifice invatdmantului modern.

Figura 1. Criteriile de stabilire si structurare a continutului

eexplozia informationalg; escopul educatiei si obiectivele specifice;
stransformarile in metodologia stiintei; eraportul dintre cultura general3, speciali si
eintegrarea si interdisciplinaritatea. tehnica;

eoperationalizarea si optimizarea
cunostintelor;

estabilirea nivelului de abstractizare-
generalizare si abordarea adecvatg;

eelaborarea adecvata a instrumentelor de
invatare.

Continuturile invatarii, conform Curriculumului National al Romaniei, ,,sunt organizate pe domenii i reprezinta
achizitii de baza prin care se urmareste formarea competentelor la elevi” [8, p. 28]. Acestea sunt flexibile, tin de
profesor, necesita o permanenta actualizare si restructurare concomitent cu evolutiile, progresele in stiinta, cultura,
tehnicd etc. Ele se dovedesc semnificative in formarea competentelor pe masura ce depasesc nivelul cognitiv-in-
formativ al invatarii (invatarea despre) si sunt intelese la nivelul participarii si implicarii elevului pana la nivelul
reflectarii invatarii in atitudini, comportamente, valori (invatarea prin si pentru).

Asadar, continuturile predate — precizate si structurate dupa criterii stiintifice, psihologice, pedagogice in pro-
grame scolare, manuale — constituie valori stiintifice, tehnice si atitudinale.

STRUCTURAREA CONTINUTURILOR DIN PERSPECTIVA INTERDISCIPLINARA

Din perspectiva curriculara, termenul continut curricular este definit ca ,,sistem de valori selectionate din cu-
noasterea savanta, din practicile sociale si din cultura scolara, acumulate de societate pana la un moment de referinta
si care sunt transpuse didactic in termeni de cunostinte, capacitati si atitudini integrate in sistemul curriculumului
prescolar/scolar/universitar/postuniversitar” [3, p. 216].

Continuturile pot fi organizate din perspectiva curriculari. in acest sens, autorul Turcu afirmi ci pedagogia
postmoderna, educatia centratd pe elev solicitd continuturi stiintifice, teoretice, dar si practice, organizate in structuri
curriculare, interdisciplinare, reprezentate prin modalitati diferite active, iconice si simbolice [10, p. 32].

., nr.4 (146) El.iuRmip

Didactica Pro..

STRUCTURAREA CONTINUTURILOR IN PREDAREA INTERDISCIPLINARA A EDUCATIEI DIGITALE LA
CLASELE PRIMARE




EDUCATIE DIGITALA

Curriculumul este un concept integrator, afirma autorii Fogarty si Stoehr [2, p. 43]. Conform acestor autori,
integrarea curriculard a componentelor pedagogice se poate realiza pe doua directii:

e articularea elementelor componente ale procesului de Invatdmant;

e integrarea ariilor curriculare/tematice, a disciplinelor in modele variate de predare.

Integrarea continuturilor inseamna stabilirea de relatii intre concepte, abilitati si valori din diferite discipline
scolare. Profesorul poate integra continuturile prin legaturi intre materii, abilitati sau procese, scoala si viata elevului
si experientele de invatare ale acestuia. Nevoia de a crea punti intre diferite discipline a pornit de la premisa ca nicio
competentad nu se dezvolta liniar, ci 1n spirald, in interactiune cu alte contexte, situatii care solicita transferul celor
invatate. Granitele dintre discipline pot fi depasite pe mai multe niveluri de complexitate graduala: monodisciplinar,
multidisciplinar/pluridisciplinar, interdisciplinar, transdisciplinar.

Se cunoaste ca interdisciplinaritatea a aparut ca o noua perspectiva de structurare a continuturilor de invatamant,
ca raspuns la multiplicarea surselor de invatare si a cunostintelor acumulate din diferite domenii. De aceea, vom
specifica ca printr-o modalitate eficientd de selectie, ierarhizare, organizare, compunere a informatiilor in complexe
cat mai apropiate de realitatea descrisa si de obiectivele educationale, se poate realiza viziunea holistica, integrativa,
unitara asupra fenomenelor si proceselor studiate la diferite discipline de invatamant.

Abordarea interdisciplinara a continuturilor invatarii, in opinia autorului Turcu, este inteleasa din necesitatea
impusa de schimbarile si acumularile cognitive din multiplele domenii ale cunoasterii, precum si de complexitatea
si diversitatea problemelor cu care se confrunti omenirea [10]. In acest sens, continuturile invatarii din Curricu-
lumul National sunt esentiale pentru formarea competentelor elevilor, reprezentand achizitii de baza structurate in
domenii flexibile, care necesita actualizare permanenta. Ele depasesc nivelul cognitiv-informativ al invatarii si ajung
sa influenteze atitudinile, comportamentele si valorile elevilor. De aceea, continuturile predate sunt fundamentate
stiintific, tehnic si sunt axate pe formarea de competente.

Nivelul interdisciplinar sau abordarea integrata a curriculumului reprezinta deziderate moderne si de perfectionare
ale didacticii, care, conform autoarei Badeanu, ,,se Inscriu pe directiile sporirii caracterului activ al metodelor de
invatdmant, in aplicarea unor metode cu un pronuntat caracter formativ, in valorificarea noilor tehnologii instruc-
tionale (e-learning), in contaminarea si suprapunerea problematizarii asupra fiecarei metode si tehnici de Invatare,
reusind, astfel, sd se aducd o Insemnata contributie la dezvoltarea intregului potential al elevului” [1].

Realizarea de conexiuni intre anumite discipline, printr-un schimb de concepte si metode, utilizand un limbaj
comun, are scopul de a elimina perceptia secventiald si de a promova perceptia unitard a unui fenomen studiat. Co-
nexiunile se pot realiza la nivelul continuturilor, al obiectivelor, dar si al contextului sau al experientelor de invatare.

Interdisciplinaritatea este un principiu de structurare a continuturilor Tnvatarii — o modalitate de gandire si
actiune,ce decurge din evolutia stiintei si a vietii economico-sociale. In acest context, autorul Cucos mentioneaza
ca ,,principiul interdisciplinaritatii deriva din spatiul cercetarii stiintifice, iar ca demers epistemic, in domeniul
educatiei, poate fi sesizat sub doud aspecte: conceperea continuturilor in perspectiva interdisciplinara si proiectarea
si organizarea proceselor didactice in viziune interdisciplinara” [5, p. 78].

Interdisciplinaritatea poate fi realizata si prin redefinirea sau reordonarea disciplinelor in planuri, programe si
manuale de invatamant, conform lui S. Cristea, structurata in Figura 2 [4].

Figura 2. Organizarea continuturilor in mod interdisciplinar

a) redefinirea disciplinelor b) reordonarea disciplinelor
eredefinirea disciplinelor ereordonarea disciplinelor scolare pe
scolare/universitare in cadrul unor orizontala si pe verticala sistemului de
structuri noi integrate orizontal sau invatamant (respectiv a planului de
transversal invatamant), in vederea sustinerii

notiunilor, principiilor, metodologiilor
anumitor domenii, cu efecte pedagogice
substantiale (eliberarea presiunii
informative in favoarea stimularii
formative a elevilor/studentilor)
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ABORDAREA INTERDISCIPLINARA A EDUCATIEI DIGITALE
Abordarea interdisciplinard in educatie are ca scop facilitarea invatarii notiunilor noi printr-o interactiune di-
rijatd intre discipline, care implica dobandirea simultana a cunostintelor, priceperilor si atitudinilor comune sau/si
complementare mai multor materii scolare [2, p. 54].
Tehnologiile digitale au generat aparitia unui concept complex in sistemul educational — educatia digitala,
tocmai pentru faptul ca include in sfera de definire multe componente sau atribute (Figura 3).

Figura 3. Atributele educatiei digitale

L Educatie digitald
[ formia .
Tt i integrarea set de
. 4 tehnologiilor cunostinte modalitate de
intermediul I competente -
i digitale in e despre metode digitale abordare a
tehnologiilor inst tarul digitale tili . e
digitale- instrumentaru utilizarea unui invatarii
; didactic sistem digital
L e-learning | |

Educatia digitald include utilizarea de instrumente si tehnologii digitale in procesul de predare-invatare-evaluare
si este cunoscuta ca Invatare imbunatatita prin tehnologie sau e-learning [12]. Conform abordarilor contemporane,
educatia digitala include atat un set de cunostinte despre utilizarea unui sistem digital, cat si metode digitale care
inlocuiesc metodele clasice de invatamant, facilitdnd folosirea functionalitdtilor minime ale acestuia.

Comisia Europeand considera educatia digitald esentiala pentru formarea competentelor digitale necesare in
viata personald si profesionald: ,,modul In care sistemele de educatie si formare pot utiliza mai bine inovarea si
tehnologiile digitale si pot sprijini dezvoltarea unor competente digitale relevante necesare in viata si in profesie
intr-o erd a schimbarilor digitale rapide” [7].

Avand in vedere faptul ca domeniul digital este atat noutate, cat si necesitate in formarea competentelor digita-
le, pentru toti elevii, indiferent de nivelul de scolaritate, au fost propuse continuturi curriculare structurate pentru
studiul conceptelor din domeniul tehnologiilor digitale la clasele primare, intr-o abordare interdisciplinara. In acest
context, abordarea interdisciplinara permite corelarea notiunilor noi cu alte notiuni comune, pentru o intelegere mai
profunda a conceptelor. Transferul de competente presupune trecerea de la un context disciplinar la altul, apeland la
experientele elevilor, promovand, astfel, dezvoltarea personalitatii. Specificim ca formarea competentelor digitale
poate incepe in mediul scolar, prin integrarea unui model pedagogic interdisciplinar care sa foloseasca tehnologia
digitala in vederea optimizarii procesului de invatare, atat in mediul formal, cat si in afara lui.

In viziunea noastra, modelul pentru predarea-invatarea educatiei digitale in context interdisciplinar promovea-
za utilizarea calculatorului in scop educativ, stimuland interesul elevilor pentru informare, creare, comunicare si
dezvoltare personala.

Familiarizarea elevilor cu notiuni noi despre componentele unui dispozitiv digital si rolul acestora se
realizeaza printr-o prezentare ancorata a cunostintelor asimilate de elevi la disciplinele Comunicare in limba
romadna pe tema Cartea — componentele si rolul lor; Matematica si explorarea mediului la tema — Alcatuirea
unei plante/unui animal — parti componente si rolul lor. Se propune utilizarea aplicatiilor Googlemaps, Goo-
gleearth de observare a realitatii/vizualizare a imaginilor in timp real pentru realizarea sarcinilor de invatare
care necesita calculul matematic de aflare a lungimii (rau, fluviu etc.), Inaltimii, perimetrului (cladiri, monu-
mente, edificii etc).
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Pentru predarea-invatarea instrumentelor de scriere, redactare, prezentare a informatiilor sub forma de tabele,
scheme, diagrame etc. (Microsoft Word, PowerPoint), se pot asocia teme despre lumea plantelor, animalelor, despre
personajele textelor studiate, astfel incat cunostintele dobandite de elevi la disciplinele Stiinte ale naturii, Matematica
si explorarea mediului, Comunicare sa fie prezentate in continuturi digitale proprii.
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Tabelul 1. Exemple de continuturi abordate interdisciplinar

Unitati de Continuturi Abordare interdisciplinara
invitare
Elementele spatiului digital: informatia; Educatie civica:
tipuri de informatie; surse de informatie; Ce inseamnd sa fim persoane?
— accesul la informatie; Comunicare in limba romana:
'gn Calculatorul — prietenul meu: componente Forme ale comunicarii;
3 si rolul componentelor unui calculator; Cartea — componentele si rolul lor;
B Internetul in viata mea: ce este Internetul; Descrierea unui obiect;
§ cum cautam informatii; jocul Cartea si Matematica si explorarea mediului:
k=) calculatorul — asemandari si deosebiri. Calculul scris;
= Electricitatea;
— Alcatuirea unei plante/unui animal;

Arte vizuale:
Colorare;
Desenare.

II. Siguranta in mediul digital

Reguli de protejare a dispozitivelor digitale:
conditii de utilizare corecta a dispozitivelor
digitale; cum avem grija de dispozitivele
digitale;

Protejarea resurselor digitale: ce sunt resur-
sele digitale; resurse digitale sigure;
Siguranta personala: pericolele utilizarii
tehnologiei; reguli de protectie fizica si
emotionala.

Educatie civica:

Ce sunt lucrurile?;

Atitudinea fata de lucruri,
Comunicare in limba romana:
Formularea de indemnuri;
Exprimarea acordului/dezacordului in comu-
nicare;

Matematica si explorarea mediului:
Mentinerea starii de sandatate,
Calcul matematic;

Dezvoltare personala:

Activitati pentru timpul liber;
Reguli ale jocurilor.

III. Instrumente, aplicatii si resurse digitale

Editorul de text Microsoft Word: identifi-
carea programului pentru scrierea textelor;
componentele calculatorului care raspund
comenzilor de scriere — mouse, tastatura,
instrumente de editare ale programului, pasi
pentru crearea unui document text;
Editorul de prezentari Microsoft Power-
Point: identificarea programului pentru
crearea prezentarilor; instrumentele pro-
gramului de realizare a prezentarilor; pasi
pentru crearea unei prezentdri cu tema
Jocurile copilariei,

Crearea continutului digital propriu: desene
in aplicatia Paint; crearea unor fisiere cu
continut/material propriu; pregatirea por-
tofoliului digital personal.

Limba romana/Comunicare in limba romana:
Asezarea corecta a textului in pagina caietului;
Semne de punctuatie;

Matematica si explorarea mediului:

Forme geometrice,

Organizarea datelor in tabele;

Lumea vie;

Arte vizuale:

Organizarea spatiului plastic,

Echilibrul elementelor plastice;

Exprimarea simtului estetic.

aiesc in Uni-
versul digital

IV. Tr

Lumea digitala — prieten sau dusman: avan-
tajele/dezavantajele calculatorului — proiect
prezentat intr-un mod propriu;

Sunt utilizator digital responsabil: afis/
poster cu reguli de utilizare a tehnologiei;
Digitalul 1n viata mea: continuturi digitale
proprii utilizate 1n invatare; jocuri educative
pentru dezvoltarea atentiei, logicii etc.

Comunicare in limba romana:

Exprimarea acordului/dezacordului in comu-
nicare; Argumentarea propriei opinii; Reguli
de scriere corectd, exprimare clara si concisd
a ideilor;

Matematica si explorarea mediului:
Organizarea logica a continuturilor.
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in opinia noastra, principalele recomandari sau
sugestii referitoare la predarea-inviatarea eficientd a
continuturilor cuprinse in programa de educatie digi-
tald vizeaza antrenamentele practice pe dispozitivele
digitale, iar acestea depind si de dotarea tehnica a
institutiei de invatamant. Conexiunea la Internet si
accesul la dispozitive electronice pentru fiecare elev,
in vederea utilizarii lor in diverse activitati, fac posi-
bila indeplinirea obiectivelor care urmaresc formarea
competentelor digitale.

CONCLUZII

Termenul continut curricular este definit ca un
sistem de valori adunate din cunoasterea stiintifica si
culturala, transformat 1n cunostinte, capacitati si atitudini
integrate in curriculumul educational.

Organizarea continuturilor din perspectiva curricu-
lard vizeaza integrarea componentelor pedagogice si a
disciplinelor in modele variate de predare, pentru a faci-
lita invatarea interdisciplinara si transferul cunostintelor
intre diferite domenii si contexte.

Abordarea interdisciplinara a curriculumului este
un deziderat al didacticii moderne, promovand metode
active si tehnologii instructionale noi. Or, interdiscipli-
naritatea reprezintd o noud perspectiva in structurarea
continuturilor de Invatamant, integrand informatii din
diferite domenii, pentru o viziune holistica.

Realizarea de conexiuni intre discipline urmareste
eliminarea perceptiei secventiale si promovarea unei
perceptii unitare, holistice a fenomenelor studiate.

Abordarea interdisciplinara a continuturilor invatarii
in educatia digitala contureaza demersul de formare a
competentei digitale la elevul care invata prin interme-
diul tehnologiilor moderne, pornind de la competentele
formate la nivel elementar si ancorate in dimensiunea
actionala prin continuturi specifice.
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Doi profesori, doua discipline
si un singur scop

CZU 37.091 | doi.org/10.5281/zenodo.13619472|

Rezumat: Scoala de astdzi trebuie sa faca fata provo-

carilor noii generatii. Cererea societdtii moderne impune

ajustari ale disciplinelor scolare, amalgamarea subiectelor
interdisciplinare si cautarea unor metode inovatoare de

Angela MIRON  predare. Articolul exploreaza metodele de predare interdisci-

Z. plinare pentru materiile Limba si literatura romana si Istorie.
S

Se examineaza aplicarea tehnicilor de predare transferabile,

. sup., Liceul de Creativitate si Inventicd
ZRouE S BRI GRS ER e precum si abordarile inovatoare de predare in cadrul ambelor

discipline. Ca studiu de caz, impartasim experienta noastrd

de aplicare a metodelor de predare interdisciplinare pentru
o0 activitate nonformald, si anume o excursie scolard legatd
de cele douda materii.

Cuvinte-cheie: interdisciplinaritate, Istorie, Limba ro-
mand, excursie.

Abstract: The school of today needs to face the challenges
of the new generation. The demands of modern society dictate
adjustments in school subjects, the blending of cross-disci-
plinary topics, and innovative teaching methods. The article
explores a number of cross-disciplinary teaching methods
for Romanian Language and Literature and History. More
specifically, it examines the application of transferrable in-

Eugenia NEGRU

class teaching techniques and explores innovative teaching
approaches in both subjects. As a case study, we share our

gr. did. sup., Liceul de Creativitate si Inventicda
Prometeu-Protalent din Chisindu

experience of applying cross-disciplinary teaching methods
in a non-formal activity, namely a school trip connected to both subjects.
Keywords: interdisciplinarity, History, Romanian Language and Literature, school trip.

Se vorbeste astizi tot mai mult despre pluridisciplinaritate, interdisciplinaritate si transdisciplinaritate. in mod
firesc, omul gandeste interdisciplinar. De altfel, practica sociala nici nu cunoaste probleme unidisciplinare — dimpo-
triva, accentul cade pe deschiderea si comprehensiunea spre si pentru toate domeniile cunoasterii. Printre tendintele
ce se manifesta in evolutia iInvatimantului contemporan, notiunile de inter- si transdisciplinaritate s-au impus cel mai
mult. Ele reprezinta una dintre cele mai complexe probleme teoretice si practice pentru o noud pedagogie a unitatii.

Termenul de interdisciplinaritate este recent, desi conceptele de la baza sa existau deja In Antichitate. De pro-
blema interdisciplinaritatii s-au ocupat filosofii Plinius, Comenius, Leibnitz etc. incd in secolul al XVIII-lea, J.-J.
Rousseau sustinea necesitatea unui curriculum bazat pe nevoile si interesele individului, pornind de la experientele
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vietii cotidiene, 1nsd curriculumul de epocd ramanea
strict delimitat si monodisciplinar. Abia in secolul al
XIX-lea, L. Tolstoi a incercat sd puna in practicad aceasta
idee, creand la mosia sa o ,,scoald libera”, centrata pe
,.viata celui ce invatd”, considerand ca ,,singura metoda
educativa este viata insdsi”. La noi n tard, la abordarea
interdisciplinara s-a referit principele-savant Dimitrie
Cantemir, in Descrierea Moldovei, si Bogdan Petriceicu
Hasdeu, in Cuvinte din batrani.

Disciplinele nu ne dau imaginea completa a lucru-
rilor, dacd le privim izolat, pe cand articulandu-se intre
ele, integrandu-se, ele isi indeplinesc rolul in mod efici-
ent. In secolul al XX-lea s-au realizat primele incercari
valoroase de depdsire a predarii monodisciplinare. In
acest scop, O. Decroly propunea un nou sistem scolar,
numit sistemul centrelor de interese, care presupunea ca
temele si problemele s fie studiate din perspectiva mai
multor discipline. Elemente de interdisciplinaritate stau
la baza metodei proiectelor propuse de W.H. Kilpatrick,
in care materiile de studiu sunt inlocuite prin proiecte
pe care elevii trebuie sa le realizeze.

in opinia lui G. Viideanu, interdisciplinaritatea
,»implica un anumit nivel de integrare intre diferitele
domenii ale cunoasterii si intre diferitele abordari, ca si
utilizarea unui limbaj comun, permitand schimburi de
ordin conceptual si metodologic. Interdisciplinaritatea
este o formd de cooperare Intre discipline stiintifice di-
ferite, care se realizeaza in principiu, respectand logica
stiintelor respective, adaptate particularitatilor didactice,
ajutandu-1 pe elev sa-si formeze o imagine unitara a
realitdtii si sd-si dezvolte o gandire integratoare” [7,
p. 250]. Dupa L. Ciolan, ,,interdisciplinaritatea presu-
pune interactiune deschisa intre anumite componente
sau continuturi independente din doua sau mai multe
discipline, bazata pe un suport epistemologic ce implica
interpretarea disciplinelor” [3, p. 130].

In abordarea interdisciplinard incep si fie ignorate
limitele stricte ale disciplinelor, cautdndu-se teme co-
mune pentru anumite obiecte de studiu, care pot duce
la aparitia unei discipline noi (hibrid). Interdisciplina-
ritatea determina formarea unor capacititi metacogni-
tive precum luarea de decizii, rezolvarea de probleme,
invatarea eficientd etc., care constituie un deziderat al
comportamentului omului contemporan.

Unii autori considera ca ,,interdisciplinaritatea repre-
zintd o interactiune existentd intre doud sau mai multe
discipline, care poate sd mearga de la simpla comunicare
de idei pana la integrarea conceptelor fundamentale
privind epistemologia, terminologia, metodologia,
procedeele, datele si orientarea cercetarii” [1, p. 22].

Interdisciplinaritatea este centrata pe formarea com-
petentelor transversale, cu o durabilitate mai mare in
timp. Principiul organizatoric nu mai este continutul,
mult prea ancorat in granite disciplinare, ci se trece la

asa-numitele competente transversale. Aici continutul
si procedurile disciplinelor individuale sunt depasite;
de exemplu, luarea deciziilor si rezolvarea problemelor
implica aceleasi principii, indiferent de discipline.

Predarea continuturilor din perspectiva interdisci-

plinara are multiple avantaje:

e le permite elevilor sa acumuleze informatii ce
pot fi aprofundate in anii urmatori;

e creeazd ocazia de corelare a limbajelor diferitelor
discipline;

e permite aplicarea cunostintelor in practica;

e formeaza personalitatea elevilor pe diverse pla-
nuri: intelectual, emotional, social, estetic etc.;

e Incurajeaza colaborarea directa dintre specialisti
ce se raporteaza la discipline diferite;

e creeaza structuri mentale si actional-compor-
tamentale flexibile si integrate, cu potential de
transfer si adaptare;

e contribuie la constituirea caracterului deschis al
cercetarii, al practicilor sociale si al curriculu-
mului scolar;

e creeaza o perceptic integratoare a disciplinei
pentru formarea competentelor, valorilor, ati-
tudinilor;

e contribuie la Invatarea durabila si cu sens prin
relevanta explicita a competentelor formate in ra-
port cu nevoile personale, sociale si profesionale.

Etapa cea mai relevanta a transferului de cunostinte,
a fuziunii mai multor discipline sub forma integrarii
curriculare este oferita de transdisciplinaritate, termen
amintit pentru prima data cu trei decenii in urma in
lucrarile lui J. Piaget, E. Morin, E. Jantsch si lansat in
circuit mondial de catre Basarab Nicolescu. Unii se
intreaba de ce avem nevoie de transdisciplinaritate in
educatie. In prezent, educatia se afla la rascruce, iar
transdisciplinaritatea poate oferi o solutie viabila pentru
depasirea acestei crize, constituind o solutie nu numai
pentru educatie, ci si pentru intreaga societate umanad a
secolului al XXI-lea.

Transdisciplinaritatea este privita ca o forma superi-
oard a interdisciplinaritatii si presupune anumite concep-
te, metodologie si limbaj, care tind sa devina universale.
»Abordarea de tip transdisciplinar tinde catre o fuziune
a cunostintelor specifice diferitor discipline, conduce la
emergenta unor campuri de investigatie, la dezvoltarea
unor proiecte integrate, la conceperea unor noi progra-
me de cercetare, conforme cu noua paradigma” [2, p.
130]. Fuzionarea experientelor in context transdiscipli-
nar valorifica dimensiunile noi ale educatiei in cadrul
disciplinelor scolare. Considerandu-se ca deschide
calea cdtre atingerea unui nivel superior al cunoasterii,
transdisciplinaritatea a fost ridicata la rangul de ,,noua
viziune asupra lumii”, fiind capabila sa conduca la inte-
legerea si solutionarea multiplelor probleme complexe si
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provocdri ale lumii actuale. Ea fundamenteaza invatarea
pe realitate, favorizeaza viziunea globala, transferul de
cunostinte in contexte diverse. E. Ilie mentioneaza ca
»transdisciplinaritatea este o transgresiune generalizata,
care deschide un spatiu nelimitat libertatii, cunoasterii,
tolerantei si iubirii” [6, p.134].

L. D’Hainaut distinge doua aspecte ale transdiscipli-
naritatii: instrumentald si comportamentald.

Cea instrumentala urmareste sa-i furnizeze elevului
metode de munca intelectuala transferabile 1n situatii
noi cu care acesta se confruntd. Ea este orientatd mai
curand catre rezolvarea problemelor decat spre achizitia
cunostintelor ,,de dragul cunoasterii”.

Cea comportamentala intentioneaza sa ajute ele-
vul ,,sd-si organizeze fiecare dintre demersurile sale
in situatii diverse” [3, p. 131]. Acest tip de abordare
se focalizeaza pe activitatea subiectului care invata,
tinandu-se seama de psihologia procesului de Invatare.
Transdisciplinaritatea comportamentala se situeaza
permanent intr-o stransa legatura cu situatiile de viata
semnificative pentru cel ce invata.

Transdisciplinaritatea are scopul de a stabili legaturi
intre fapte, oameni, culturi si religii, discipline, tot ceea
ce uneste, ceea ce traverseaza diverse zone ale domeniu-
lui cunoasterii si ceea ce este dincolo de toate domeniile
cunoasterii. Cu alte cuvinte, ,,finalitatea transdisciplina-
ritdtii este intelegerea omului 1n totalitate” [2, p. 22].

Trebuie sd mentionam ca ,,transdisciplinaritatea
inseamna nu atat reunirea unor grupuri de specialisti
din diverse domenii pentru a lucra asupra unei anumite
probleme, cat integrarea competentelor intr-un cadru
flexibil de actiune, stabilit ca urmare a consensului
asupra unor practici cognitive si sociale” [3, p. 36].
Abordarea transdisciplinard a continuturilor este una
superioara, care ajutd la crearea modelelor bazate pe
transfer si integralizare.

Transdisciplinaritatea este caracterizatd de patru
aspecte:

e Dezvolta un cadru de referintd pentru a orienta
eforturile de rezolvare a problemelor. Acest ca-
dru este format in contextul aplicarii, si nu nainte
de aplicare, pentru a fi utilizat ulterior de un alt
grup de practicieni, deoarece devine neactuala
ruptura dintre teorie si practica, dintre cei care
produc cunoasterea si cei care o aplica.

o Solutia dezvoltata pentru o anumita problema
include atdt comportamente teoretice, cat §i
empirice. De aceea, ea reprezintd o contributie
incontestabila la dezvoltarea cunoasterii, chiar
daca aceasta nu mai este cea tipica disciplinar.

o  Comunicarea rezultatelor se face mai intdi cdtre
participantii directi, iar producerea cunoasterii
si difuzarea ei devin procese concomitente. in
paradigma traditionald, rezultatele cunoasterii/
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eforturile de cercetare erau comunicate aproape
exclusiv prin canale institutionale bine stabilite,
sub forma unei raportari ce trebuia validata an-
terior in lumea academica.

o Transdisciplinaritatea este dinamica. Are capa-
citatea de rezolvare a problemelor in miscare; o
anumita solutie poate deveni punctul cognitiv de
la care pot porni progrese viitoare.

Caracterul complex si integrat al unor probleme
precum globalizarea, migratia, interculturalitatea, ex-
plozia informationald, saracia etc. revendica o abordare
transdisciplinara. Pentru a face fatd incertitudinilor si
schimbarilor continue, elevii au nevoie de competente
strategice — de exemplu, abilitatea de a invata cum sa
invete, abilitdti de rezolvare a problemelor si de evalu-
are. Dupa cum s-a mentionat mai sus, invatarea este un
proces cognitiv complex si o activitate sociala intra- si
interpersonald. Astazi, prin intermediul transdisciplina-
ritatii, elevii pornesc de la tipul de invatare conceptuala,
aprofundata si utila la Invatarea prin probleme provo-
catoare, semnificative, adaptate nivelului lor cognitiv,
fiind capabili sa aplice cunostintele pentru a favoriza
transferul si a genera noi cunostinte.

Transdisciplinaritatea este o abordare a procesului
instructiv-educativ care nu se mai centreaza pe disci-
pline, ci le transcende, subordonandu-le omului pe care
vrem sa-1 formam. Aceasta, dupa semnificatia prefixului
trans- (dincolo, si nu prin, cum se intelegea cand era
vorba de perspectiva interdisciplinard), este ceea ce se
afla in acelasi timp intre discipline, inauntrul lor si din-
colo de orice disciplina. Finalitatea transdisciplinaritatii
este Intelegerea lumii prezente prin unitatea cunoasterii
umane. Domeniul studiului literaturii este, fara indoiala,
cel mai deschis abordarii transdisciplinare.

Astfel, dupd afirmatia lui C. Craciun, ,transdisci-
plinaritatea corespunde specificului timpului actual,
definit printr-o tendinta — tot mai evidenta — de estom-
pare a granitelor intre domenii” [5, p. 180]. Abordarea
integrata, specifica transdisciplinaritatii, este pliata pe
lumea reald, pe aspectele relevante ale vietii cotidiene,
prezentate asa cum afecteaza si influenteaza ele viata
noastra. in conceptia lui Basarab Nicolescu, aceasta nu
este o ideologie sau un domeniu, ci instituie un dialog
fertil intre domenii, punand in miscare ,,inteligente
largite” — inteligenta analitica, inteligenta emotionala si
inteligenta corpului. Este premisa formarii unui individ
activ din punct de vedere holistic, capabil sa perceapa
cu toate simturile si sd participe la viata lumii cu toate
inzestrarile sale native.

Rolul profesorului, un etalon pentru elevi, cu expe-
rienta si vocatia necesare pentru a le oferi chei de Inte-
legere a textului literar, este de a-i orienta pe discipoli
spre perceperea lecturii ca forma a dezvoltarii personale.
Prin comprehensiunea si interpretarea textului din per-

DOI PROFESORI, DOUA DISCIPLINE SI UN SINGUR SCOP




I R
EXERCITO, ERGO SUM

spective inter- si transdisciplinare prezente in toate momentele (re)lecturii, elevii pot sd inteleaga cum functioneaza
lumea, sd se cunoasca pe sine pentru a putea face parte intr-un mod frumos din acest univers.

Ritmul tot mai alert In care se desfasoara existenta noastra influenteaza in mod direct si procesul educational.
Pregatirea si motivarea elevilor pentru continuarea invatarii intr-o lume in schimbare, formarea personalitatii si
principalele coordonate ale politicii educationale a scolii. Invatamantul, in evolutia sa, trebuie corelat cu obiectivul
de aliniere a politicilor educationale nationale la cele europene si mondiale. in acest sens, principalele finalitati
ale politicii educationale vizeaza:

e pregatirea copiilor pentru viata adulta si activa, pentru timpul liber, pentru familie si societate;

e pregatirea si motivarea copiilor pentru continuitatea invatarii intr-o lume in schimbare;

e promovarea concomitenta a stabilitatii si a schimbarii sociale.

De aceea, este vitala conceperea scolii ca o institutie sociala cu functii multiple, apta sa raspunda eficient ne-
voilor psihologice si sociale ale elevului, sa asigure un cadru optim pentru starea lui de bine, pentru diminuarea si
prevenirea tulburarilor de adaptare specifice varstei, pentru formarea unor cetateni responsabili ai societatii civile.

In orice sistem de educatie, invatarea ar trebui si se sprijine pe urmatorii piloni aflati in interactiune directi: a
invata sa stii, a invdta sda faci, a invdta sa faci impreund, a invata sd fii (J. Delors) si a invdta sa te transformi pe
tine insuti §i sa schimbi societatea (Shaffer). De aceea, menirea profesorului este de a aborda integrat materia de
studiu, pentru a-i interesa, a-i implica si a-i motiva pe elevii din generatia gadgeturilor, carora le lipseste concen-
trarea si atentia, care intampina dificultdti in ierarhizarea ideilor si intelegerea mesajelor, deoarece in competitia
cu calculatorul si telefonul mobil textul literar pare sd piarda tot mai mult teren.

Elaborarea proiectului interdisciplinar ca instrument de invatare si evaluare. Interdisciplinaritatea
este centratd pe formarea competentelor transversale, cu o durabilitate mare in timp, iar operele literare ofera
numeroase ocazii de abordari interdisciplinare. La interpretarea romanului Baltagul de Mihail Sadoveanu,
legatura disciplinei Limba si literatura romdna cu Istoria si Geografia este mai mult decat convingatoare.
De exemplu, la comentariul sociocultural al textului literar este nevoie de relevarea detaliilor istorice, geo-
grafice, culturale, fapt ce permite formarea conexiunilor intertextuale si transdisciplinare. In continuare vom
prezenta aspectul sociocultural din romanul Baltagul, realizat prin intermediul proiectului, metoda eficienta
si complexa de formare a competentelor, fiindca este o strategie ce invata elevul sa stie, s cunoasca si sa
studieze, ghidandu-se de un algoritm si avand posibilitatea de a se documenta, de a cerceta, de a investiga si
de a sintetiza. Totodata, in urma realizarii acestui proiect, elevii vor intelege legatura care existd intre limba,
istorie, geografie, cultura, viata omului intr-un anumit timp istoric. Etapa de pregétire a proiectului a constat
in formarea grupurilor, determinarea sarcinilor si distribuirea lor. Pentru realizarea proiectului, elevii au avut
doua saptamani, timp in care au lucrat in baza unui plan/algoritm stabilit, apeland la ajutorul profesorilor de
la disciplinele Geografie, Istorie, Limba si literatura romand.

Tabelul 1. Comentariul sociocultural al romanului Baltagul

Fiind un produs al activitatii

levil ectul ; Grupul geografilor N
¢ VITOr, rOICCiu presupunce tran- [y gegeabileste, in baza textului, traseul Grupul istoricilor
sferul de cunostinte, deprinderi, parcurs de Vitoria Lipan. 1. Descrie succint perioada istoric in

capacitdti, facilitind abordarile 2. Plaseazi pe harta fizici a zonei | Care trdieste Vitoria Lipan. -
interdisciplinare. Ceahlaului drumul Vitoriei Lipan 2. Determina relatia dintre calendarul laic S
a o 5 - o i 101 a A1 A ~
Romanul /mparatul mustelor | 3. Prezintd/descrie realitdtile fizico- E:el rehélos Qiu;);icare ] o
de W. Golding a fost abordat inter- ﬁeograﬁce (peisaj) ale iraseului parcyrs Semmet Pron &
° W, hodmea b L mnte e protagonist. 3. Ilustreazd, in imagini, viata tranului g
disciplinar. Atelierul de discutie romén in perioada interbelica. o
s-a desfasurat in baza proiectelor, 3
elevii si-au ales grupul de lucru Baltagul -
A . . . . N
in fupcpe de tipul dé.lntehg.en;e . o L ) Grupul lingvistilor #
multiple, de domeniile de inte- ; EUPU etnogra' oh 1. Identifica in text regionalismele zonei :
res: literatii, geografii, biologii, 1. Identifica in text si comenteaza | (fonetice, lexicale etc.) E
politicienii, psihologii, cinefilii. Stiutggglieipﬁ'lgmasc pe care le respecta é eahgglslfiric succint  graiul  zonei 5
La etapa Planificarea activitatilor, 2. Dina sresiicl s - S , 1 . p
ei si-au distribuit sarcinile, astfel disctinctive/semnificatiile fiecarui ritual. | o: :lUStreaza In imagini obiecte, lucrur, Bt
P PR . e .. . _ | actiuni, unelte, articole de vestimentatie 5
incat fiecare membru sd fie impli- | 3. Ilustreaza in imagini (film, picturd, | reprezentate prin aceste regionalisme. k-
cat, au ales forma de prezentare »\{otograﬁl) ritualurile descrise. o
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(poster: politicienii; joc de rol: psihologii, prezentari PowerPoint: biologii si geografii, secvente de film comparate
cu secvente de carte: cinefilii).

Literatii au prezentat fisa biografica a autorului, semnificatia titlului, compozitia cartii — semnificatia celor
12 capitole, momentele subiectului, elementele-simbol: scoica, focul, briza, fiara; evolutia personajelor:
baietii In uniforme — baietii goi — copiii vopsiti — vanatorii — copiii care plang.

Geografii au incercat sa localizeze insula in Oceanul Pacific, au explicat in imagini notiunile lagund, istm,
recif, corali, au identificat flora (ferigd, palmier, cocotier etc.), fauna (crab, porc mistret etc.).

Politicienii au vorbit despre stilurile de conducere democratic si autoritar, au comentat deciziile si actiunile
lui Ralph si ale lui Jack, au identificat cauza conflictului — lupta pentru putere, sefia grupurilor.

Biologii au determinat perioada aproximativa a aflarii copiilor pe insula, au prezentat norma zilnica de
kilocalorii necesara unui adolescent si au calculat ca locuitorii insulei ajungeau la cel mult 1200-1300 de
kilocalorii. S-au referit, de asemenea, la igiena copiilor, conditiile de trai, hidratare etc.

Psihologii au reconstruit informatiile despre vietile lui Ralph, Jack, Piggy, Simon inainte de naufragiu, au
comentat limbajul verbal si nonverbal, forma de cerc, semicerc a sedintelor, locul fiecaruia in cadrul grupului,
problemele de etichetare, discriminare etc.

Cinefilii au comparat subiectul cartii cu ecranizarea din 1990, au stabilit diferentele, au comentat cinci sec-
vente de film semnificative pentru intelegerea subiectului.

Anuntarea subiectelor cu o luna inainte, alegerea temelor in functie de distribuirea sarcinilor, monitorizarea
proiectelor si acordarea asistentei necesare au condus la faptul ca toti elevii au citit cartea, asumandu-si rolul dis-
tribuit, si-au exprimat impresiile pe marginea lecturii, au lucrat minutios cu textul, s-au documentat, au selectat
si sintetizat informatia. Am pus accentul pe invatarea prin cooperare, pe instruirea diferentiata si individualizata.

Excursia tematica reprezintd o altd forma de lucru cu textul literar. Datorita apropierii geografice, realitatea
literara a romanului Baltagul poate fi cunoscuta pe viu prin invatarea de tip expeditionar, adica prin excursia
scolard. Asemenea activitati contribuie la dezvoltarea parteneriatului scoala-familie, ceea ce asigurd instituirea si
functionarea unui sistem de obligatiuni reciproce. Colaborarea parintilor presupune nu numai aspectul financiar, ci
si cel educational-cultural, prin actiuni concrete intru atingerea finalitatilor educationale.

Astfel, In vacanta de toamna s-a organizat excursia tematica Lumea Vitoriei Lipan atunci si acum, urmarind si
insemnand itinerarul protagonistei din roman. Aceasta forma de cunoastere a textului literar faciliteaza/deschide

Drumul Vitoriei Lipan JURNAL DE CALATORIE
Lumea Vitoriei Lipan atuncisi acum
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intelegerea pentru toti elevii, deoarece ofera un alt tip de invatare — transdisciplinara, care poate valorifica capaci-
tatile, interesele, cunostintele neliterare.

Educatia nonformala ,,cuprinde totalitatea influentelor educative ce se deruleaza in afara clasei sau prin inter-
mediul unor activitati optionale sau facultative. Termenul nonformal desemneaza o realitate educationald mai putin
formalizata sau neformalizata, dar totdeauna cu efecte formative” [5, p. 35]. Excursia scolard a existat in multe
sisteme de invatamant, iar ceea ce este nou este organizarea ei tematica.

La inceputul excursiei, elevilor li s-a propus un chestionar initial pentru a valorifica asteptarile legate de recunoas-
terea actiunilor/locurilor din roman in spatiul real. Pe parcursul excursiei, elevii au completat Jurnalul de calatorie,
in care au inregistrat traseul Vitoriei Lipan, detalii, impresii, curiozitati. Dupa revenirea din excursie, ei au completat
un chestionar de evaluare, in care au apreciat plusvaloarea/castigul activitatii. La fel, experienta acumulata poate fi
valorificata si in cadrul orelor de istorie, geografie, educatie civicd, educatie plastica. Elevii sunt indemnati sa com-
pleteze jurnalele de célatorie si sa le ascunda de trecerea timpului in albumele personale de fotografii, ca amintire a
unui timp si a unei experiente trecute. Firesc, pentru profesor, ca organizator al experimentului, este foarte important
sa lucreze pe chestionarele propuse, pentru a se putea convinge ca a reusit o dubla experienta de invatare.

CHESTIONAR INITIAL CHESTIONAR FINAL
LUMEA VITORIEI LIPAN: LUMEA VITORIEI LIPAN: ATUNCI SI ACUM
ATUNCI SIACUM e S-aincheiat excursia tematica Lumea Vitoriei Lipan: atunci si

e Ce asteptari ai de la comunicarea cu
semenii tai in excursie?

acum, organizatd in zona Ceahlaului. Cu sigurantd, au existat
multe lucruri care ti-au placut, te-au incantat. Experienta ta de

Ce aspecte literare, istorice, geografice
din roman doresti/vrei/astepti sa le vezi
in forma vie?

Ce cunosti (literatura, istorie, geografie,
etnografie) despre zona Ceahlaului?
Enumera 4-5 termeni din romanul Bal-
tagul pe care ai vrea sa-i Intelegi/vizu-
alizezi (denumiri de unelte, obiecte de
vestimentatie, obiceiuri/activitati).
Demonstreaza ca harta geografica a re-
giunii confirmd/infirma mituri (legende)
romanesti.

Cat de valoroasa crezi ca este excursia
pentru intelegea mesajului, a actiunilor
personajelor, a traditiilor din roman?
Explica raspunsul.

invatare, alta decat la ord, este o cale pentru o altfel de recep-
tare a operei literare si pentru cresterea ta personala. Pentru
ca aceasta experientd sa devina valoroasa, este important sa
reflectezi asupra celor traite, intamplate, invatate. Completeaza
sincer, fii reflexiv!

Ce crezi cd poate fi apreciat in relatiile tale cu colegii in aceasta
excursie?

Ce moment din excursie ti-a provocat cea mai mare curiozitate?
Prin ce? (enumera 3-4 lucruri)

Cu ce crezi ca te-ai imbogatit in aceasta excursie? Care este
castigul tau personal?

Enumera 4-5 termeni care sa demonstreze cunoasterea obiec-
telor (vestimentatie, unelte, lucruri) specifice zonei Ceahlaului
gasite/descoperite in muzeul satului Ceahlau.

Descrie, succint, traseul geografic parcurs de tine in aceasta
excursie si existent in roman (vale, munte, raul Bistrita), utili-

zand 5-6 termeni.

e Numeste o alta oper3 literard pe care ai fi vrut sd o cunosti astfel
(prin excursie).

e Alte comentarii (scrie/apreciazd) personale.

e  Ce astepti sa descoperi nou?

Romanul Hotul de carti de Marcus Zuzac (atelierul de discutie) a fost abordat din perspectiva formala si nonfor-
mald; interdisciplinar si transdisciplinar. Aspectul formal a fost valorificat prin discutia dirijata, PPT (https:/www.
youtube.com/watch?v=D91iWkoP46Y), vizionare ghidata, reflectii in baza textului. Diferit de alte opere literare, in
Hotul de carti naratorul este Moartea, care urmareste destinul fiecarui erou in parte. Un aspect ce a fost vizat este
frica de razboi si fuga de moarte prin lectura si puterea cuvantului. Titlul cartii ilustreaza prin cuvintele-cheie Ao¢
si carte destinul unei generatii careia i-a fost furata identitatea, personalitatea, viitorul, pe care le vedeau recuperate
prin lectura. Ideea acolo unde se ard carti, acolo se vor arde oameni poate fi urmarita in destinul germanilor, al
evreilor, in carte si in timpul istoric.

Istoria propune suportul obiectiv pentru intelegerea evenimentelor descrise: Holocaustul (Shoah), nazismul,
antisemitismul, lagarele de concentrare, prigoana, arderea cartilor, lipsa de libertate, camerele de gazare. Sur-
sele istorice veridice — precum fotografia, memoriile, marturiile, exponatele din muzee, rezultatele cercetarilor
stiintifice, istoriile orale — le ofera elevilor tehnici de lucru, spatii de comprehensiune si interpretare proprie a
realitatilor istorice. Ele contribuie la intelegerea timpului, explica actiunile oamenilor, reformateaza sistemul
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de valori, conturand in final o personalitate cu caracter
integru, capabild sa inteleaga trecutul si sa-si constru-
iascd corect viitorul. Ora de istorie a completat si/sau
a oferit suportul necesar pentru intelegerea aspectelor
literare ale evenimentelor istorice.

De la disciplinele Educatie civica si Educatie
pentru societate se preia analiza comportamentelor
umane generate de sistemul de valori. Elevii au
identificat in roman asa valori ca demnitatea, empa-
tia, curajul, dorinta de libertate, iertarea, toleranta,
conturate in forma lor pura prin cuvinte, expresii,
actiuni reale admirabile.

Perspectiva nonformala s-a realizat in cadrul excur-
siei scolare in Polonia, la lagarul de concentrare Aus-
chwitz-Birkenau. Excursia a fost dovada istorica a rea-
litatilor studiate la orele de literatura, istorie si educatie
civica. De asemenea, a permis cunoasterea si intelegerea
realitatilor literare din roman. Astfel, Moartea (personaj)
poate fi inteleasda ca moarte (proces) in camerele de
gazare, sirma ghimpatd, trenul mortii, incaltdmintea
si hainele detinutilor ca exponate de muzeu. Realitatea
istorica descrisd in opera literard poate fi conceputa
prin conservarea in muzeu a terorii, a fricii umane, a
spatiului concentrationar, a fotografiilor. Numarul mare
de vizitatori permite trairea colectiva a dramei unei ge-
neratii, da incredere/speranta in perpetuarea si pastrarea
libertatii omului, a curajului si demnitatii, a datoriei de
a nu permite sa se uite sau sa se repete.

Excursia a fost Incheiata printr-o reflectie libera
asupra plusvalorii/castigului personal in intelegerea
romanului in lumina realitatilor istorice, cu titlul
Romanul si muzeul care te schimba.

Rezultatele teoretice, practice, experimentale
confirma atat importanta abordarii inter- si transdis-
ciplinare a continuturilor curriculare, cat si valoarea
competentei lectorale prin utilizarea strategiilor di-
dactice eficiente interactive. Libertatea oferita elevu-
lui in exprimarea propriilor idei si atitudini contribuie
la dezvoltarea unui interes durabil fata de literatura,
creste motivatia si placerea lecturii, contribuind
la formarea cititorului activ pe tot parcursul vietii.
Libertatea oferita cadrului didactic de documentele
reglatoare in vigoare determina gradul inalt de res-
ponsabilitate pe care si-o asuma acesta la selectarea
textelor prin care se dezvolta competenta lectorala.

Crearea contextelor adecvate invatarii, atat in
cadrul formal, cat si in cel nonformal, contribuie
la cresterea stimei de sine a elevului, care devine
mai deschis spre colaborare/cooperare. Diversitatea
formelor de organizare a atelierelor de discutie, a
prezentarilor de carte ii motiveaza pe elevi pentru
a citi. Anuntarea temelor/directiilor/aspectelor de
discutie din timp orienteaza lectura spre raportarea
la subiectele ce urmeaza a fi abordate. Aplicarea
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adecvata a strategiilor interactive pentru fiecare etapa
a receptarii textului 1i ajuta pe elevi sa inteleaga con-
structia, dimensiunea axiologica a operei, sa dezvolte
comportamente protextuale.

in concluzie: Abordarea interdisciplinara, transdis-
ciplinara a lecturii este o realitate iminenta, care ii ofera
elevului posibilitatea de a vedea realitatea multidimen-
sional — viziune gratie careia elevul se poate bucura de
libertatea multiplelor interpretari ale textului literar si,
prin aceasta, a lumii, in general. De asemenea, elevii
observa modele, fenomene comune diferitelor discipline,
efectueaza transferul de cunostinte, priceperi si deprinderi
dezvoltate la diferite discipline pentru comprehensiunea
textului literar. Accentul pus pe flexibilitate, inter-/trans-
disciplinaritate ii orienteaza spre o invatare intrinseca, prin
aplicarea si transferarea cunostintelor dobandite, in scopul
solutionarii problemelor cotidiene in mod creativ. Oferirea
unor sugestii de interpretare faciliteaza acest complex si
complicat proces, in care cititorul are un rol activ.

Colaborarea profesorului de limba si literatura
romana cu profesorii de alte materii, din aceeasi arie
curriculara sau total diferite, faciliteaza intelegerea
textului si le ofera elevilor modele inspirationale de
cooperare, colaborare, respect etc.

Educatia nonformala, cu toate ca este doar colatera-
1a in sistemul nostru de invatdmant, contribuie conside-
rabil la formarea personalitatii. Activitatile nonformale
devin locul propice unde se pot valorifica experiente
autentice. Invitarea de tip expeditionar, invatarea ori-
entatd/ghidata, excursia scolara faciliteaza intelegerea
si trezesc interesul elevului pentru opera literara.
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Arta si religie in educatia

moral-spirituala a elevilor din
clasele primare
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Rezumat: Articolul propune un model teoretic de educatie

moral-spirituald (EMS) a elevilor din clasele primare, care

Alina ROSU  jnclude principiile cunoasterii mitic-religioase si principiile
cunoagterii artistice, concretizate in principii ale artei/lite-
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raturii, principii ale receptarii literare/artistice, principii ale
educatiei artistice/literare si principii ale EMS. In context, se

insistd pe ideea interactiunii tuturor tipurilor de principii enumerate, in vederea stabilirii teleologiei, continuturilor educationale
si metodologiilor specifice EMS.
Cuvinte-cheie: educatie moral-spirituala, valori, patrimoniu cultural, metodologie.

Abstract: The author builds a miniature systematic approach for the moral-spiritual education (MSE) of primary school
students, which includes the principles of mythical-religious knowledge and the principles of artistic knowledge, embodied
in principles of art/literature, literary/artistic reception, artistic/literary education, and principles of MSE. In this context the
idea of interaction of all types of listed principles is insisted upon in order to establish the teleology, educational contents, and
specific methodologies of MSE.

Keywords: moral-spiritual education, values, cultural heritage, methodology.

Arta si religia au mers dintotdeauna mana in mana atat in definirea fiintei umane, cat si in travaliul de constituire
a reperelor conceptuale ale educatiei. Insa in spatiul educational din RSS Moldoveneasca (1944-1991), religia a
fost interzisa in scoli, practicarea cultelor religioase in spatiul public — constransa pana la desfiintare, iar predarea
literaturii si artelor in toate tipurile de invatdmant — subordonata categoric unei viziuni exclusiv materialiste asupra
lumii. Scoala a Inceput sd produca generatii de atei si consumatori indoctrinati de literatura si arta. Procesul de
obtinere a independentei RSSM fata de URSS s-a produs concomitent cu elaborarea unei conceptii democratice
a invatimantului. Astfel, la 17 septembrie 1988 a fost publicati in ziarul /nvdtamantul public o adresare a inte-
lectualitatii moldovene catre organele puterii de stat privind identitatea lingvisticd si democratizarea societatii
moldovenesti, care a intrat in istorie cu numele Scrisoarea celor 66 [10], iar la 17 aprilie 1989 acelasi ziar publica
prima conceptie a invatdmantului in spatiul educational basarabean, elaborata de un grup de oameni de stiinta si
pedagogi, care avansa un sistem de principii si obiective de edificare a unui Invatamant national democratic, bazat
pe legile si principiile cunoasterii, credintei si creatiei [1].

Aceste manifestari nu au facut decat sa elucideze problema inconsistentei epistemice a invatamantului, inclusiv
a educatiei literare, artistice si religioase. In perioada de pani la declararea independentei, in R. Moldova s-a facut
o singura tentativa de elaborare a conceptiei unei discipline scolare. Reconceptualizarea disciplinelor scolare,
inclusiv a celor din ariile curriculare Educatie lingvistica si literara si Educatie artistic-esteticd, este propusa de
Institutul de Stiinte Pedagogice si Psihologice in 1992, in cinci fascicule editate la rotaprint [11]. Absenta unui
cross curriculum — curriculum de baza — a impiedicat elaborarea unor principii si obiective generale comune
pentru toate disciplinele scolare. Aceasta a fost posibil abia dupa publicarea curriculumului de baza [2], in baza
caruia au fost elaborate si alte conceptii si curricula ale disciplinelor scolare in anii 1997-1998. Exceptie a facut
conceptia disciplinei Limba si literatura romdna [7], care a fost elaborata de catre prof. Vlad Paslaru 1nainte
de aparitia Curriculumului de bazd, in 1995, si aprobati in acelasi an de Ministerul Invatamantului. Disciplina
scolard Educatia moral-spirituala (EMS) a fost instituita abia in 2000, prin lege organica [4], in acelasi an fiind
elaborate conceptia disciplinei, curriculumul si manualul pentru clasa I.

Desi au fost elaborate mai tarziu, desi nu a existat o continuitate stiintifica si experientiala cu celelalte discipline
scolare, atributele conceptual-teoretice si didactice ale disciplinei EMS au beneficiat de o noua viziune, decretata de
Curriculumul de baza si de Conceptia educatiei lingvistice si literare, precum si de teoria educatiei literar-artistice,
diseminata in acelasi an prin monografia lui V1. Paslaru [8], care a fost si coordonatorul complexului didactic-metodic
al disciplinei EMS. Prezenta lui V1. Paslaru in elaborarea celor trei tipuri de discipline scolare (artistice, comunica-
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tiv-lingvistice si literar-artistice, moral-spirituale) este
emblematicd, principiile receptarii literare, fundamenta-
te in teoria sa a educatiei literar-artistice, fiind valabile,
in mare, si pentru celelalte discipline artistic-estetice,
precum si pentru EMS. Valorile religioase — de exemplu,
cele indicate de T. Vianu in conceptul sdu de tipologie a
valorilor [12] — sunt apreciate de V1. Paslaru drept unul
din cele patru tipuri de valori aferente educatiei literare,
educatiei muzicale si educatiei artistic-plastice. A fost
sugerat, astfel, principiul unitatii educatiei artistic-es-
tetice si a celei moral-spirituale, bazat pe estetica aris-
totelica si filosofia artei a lui I. Kant — principiu aplicat
in mod firesc la toate popoarele lumii, dar respins odata
cu religia din scoala sovietica.

O disciplina scolara se constituie greu, pentru aceasta
fiind necesare repere epistemice, precepte teoretice, un
concept didactic-metodologic propriu, cadre didactice
specializate si cateva generatii de elevi, instruiti si
educati conform ideilor, conceptelor, principiilor etc.
aferente disciplinei date. O contributie pe masura la dez-
voltarea conceptiei EMS o reprezinta si prezentul studiu.

Filonul unititii conceptuale a EMS in scoala
moderna. Elaborarea conceptiei EMS este o activitate
strict stiintificd. Disciplina isi propune sa-i ajute pe
educabili sa-si dezvolte credinta in Dumnezeu, notiunea
de Dumnezeu asociindu-se cu un cod de legi/principii
morale, in crestinism acestea fiind reprezentate de cele
zece porunci, agezate pe principiul fundamental al religi-
ei crestine — desavdrsirea: ”Voi fiti dar desavarsiti, dupa
cum si Tatal vostru cel ceresc este desavarsit” (Matei
5:48). Acest principiu este si sensul vietii umane, la in-
trebarea pentru ce i este data viata omului, Catehismul
raspunzand: pentru a-si mantui (a-1 curata, a-l salva)
sufletul, ceea ce si este desavarsirea. Acelasi raspuns
il dau filosofia si stiintele umanistice la Intrebarea ce
este educatia, la care anticii au raspuns prin ,,a deveni
in fiintd”, iar filosoful roman C. Noica prin "a deveni
intru propria fiintd” [5](cursivul ne apartine — A.R.);
sau, intr-o definitie mai populara, educatia este procesul
de devenire a individului uman in propria fiintd. De ce
“propria fiintd”? Deoarece individul uman nu este decat
un corp fizic in raport cu alti indivizi umani, pe cand
fiinta umana este individul personalizat, cu caracteris-
tici personale, ceea ce il face unic si irepetabil printre
ceilalti oameni.

in ecuatia om — divinitate, descoperim astfel cateva
valori perene inter-independente (care interactioneaza):
individul uman (educabilul) — divinitatea — educatia
(desavargirea) — omul educat. Un om educat este un om
cult. Este o fiintd. Cultura se defineste drept totalitatea
valorilor create de om (DEX). Fiinta umana este indi-
vidul uman care se construieste pe sine prin insusirea
valorilor culturii umane si raportarea sa la divinitate.
Raportandu-se la divinitate, individul uman devine un
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om credincios. Un om credincios este o fiintd umana
care i1 descopera zilnic pe Dumnezeu in sinele propriu,
caci ,,Tmpéré;ia lui Dumnezeu este inauntrul vostru”
(Luca 17:21). Prin urmare, atat in sens laic, cat si in
sens religios-crestin, fiinta umana (omul cult) este un
rezultat al educatiei.

Elementul care leagad educatia de divinitate este de
origine artisticd si mitic-religioasa. Omul credincios
71l vede” pe Dumnezeu imaginativ, iar imaginatia este
o capacitate preponderent artistica, desi este foarte im-
portanta si in cunoasterea stiintificd. Omul credincios
“crede” in Dumnezeu, el nu il cunoaste ca pe un obiect
fizic oarecare, deci si-1 imagineaza construindu-1 prin
credinta in sinele propriu. La fel se produce si cunoas-
terea artistic-estetica, in impardtia careia omul, desi
cunoaste anumite elemente reale reproduse, descrise,
prezentate, narate etc., le reconfigureaza in functie de
propriul univers intim. Subiectul cunoscator in cunoas-
terea artistic-esteticd se numeste receptor/comentator/
interpret, dar si al doilea creator al operei literare/de
arta. In activitatea sa de cunoastere artistica predomina
imaginatia artistica, gandirea artistica, creatia artistica
[8]. Aceleasi capacitati predomina si in credinta religi-
oasd. Am putea afirma chiar cd un om fara imaginatie
(daca ar putea fi un astfel de om!) n-ar putea exista nici
ca om credincios, caci absenta imaginatiei il va lipsi de
capacitatea de a si-l imagina pe Dumnezeu, el (omul)
nefiind capabil sd vada decat lucruri si obiecte fizice,
care pot fi cunoscute doar prin perceptie, adica prin vaz,
auz, gust, miros si pipaire. Pe cand atdt Dumnezeu, cat
si opera literara/artistica nu pot fi cunoscute altfel decat
prin exercitiul imaginatiei, gandirii si creatiei.

Astfel, principiile specifice educatiei moral-spiri-
tuale sunt:

e al coreldrii oportune si continue a viziunilor

stiintifica si religioasa asupra lumii si a omului;

e al libertatii fiintei umane, libertatii constiintei,
libertatii educatiei;

e al interactiunii si integralitatii surselor educatiei
moral-spirituale: stiintifice, religioase, mitolo-
gice, artistice, cutumiare, juridice, folclorice,
experientiale;

e al unitatii si integralitatii, interactiunii si diver-
sitatii axiologice a omului si a lumii;

e al centrarii pe fiinta celui educat;

e al determinismului dublu-unitar al EMS: de
naturd fizicd si metafizicd, individual si divin,
personal si social, individual si national, national
si general uman, stiintific si religios etc.;

e al unitatii teleologice a cunostintelor, capacitati-
lor/atitudinilor/comportamentelor;

e al corelarii oportune si unitatii demersurilor edu-
cationale ale scolii, familiei, bisericii, comunitatii
locale si celei nationale [9].

ARTA SI RELIGIE IN EDUCATIA MORAL-SPIRITUALA A ELEVILOR DIN CLASELE PRIMARE
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Conchidem deci ca in educatia moral-spirituala arta
si religia sunt indispensabile datorita principiului unitdtii
cunoasterii artistice si a celei religioase. Particulariza-
rile acestui principiu in clasele primare sunt realizate in
cadrul disciplinelor Limba si literatura romand, Educa-
tie muzicala si Educatie artistico-plastica.

in cadrul disciplinei Limba si literatura romdnad,
elevii au numeroase posibilitati de a descoperi filonul
spiritual al limbii materne, pornind de la Ioan 1:1 ("La
inceput era Cuvantul, si Cuvantul era cu Dumnezeu, si
Cuvantul era Dumnezeu”) si cdutand (indemnati fiind)
sensuri spirituale in imaginile poetice identificate in
operele literare. Studiul la clasa al textelor literare le
deschide raportul fizic — metafizic (fara insa a opera cu
acesti termeni): zi de zi, elevii vor constata modalitatile
in care corectitudinea (deci armonia) limbii romane
creeaza imagini poetice. De exemplu, in versurile Vine,
vine primavara/Se asterne-n in toata tara/Floricele pe
campii/ — Hai sa le-adunam, copii!, tabloul primaverii
este unul dinamic, redat de repetitia vine-vine, verbele
se astern, sd le-adunam si interjectia hai. Copiii se vor
emotiona la auzirea/pronuntarea/lectura cuvantului flori-
cele, care va fi perceput-imaginat intr-un spatiu deschis
si amplu, campii, caci un spatiu deschis, intesat cu flori,
este un spatiu prietenos, care predispune la o stare de
bine. Impreuni aceste elemente lexical-gramaticale si
poetice le vor induce o stare de lecturd, in care lumea
fizica se transforma intr-o lume spirituald, apropriata
de copii. Deoarece aceste versuri se si canta, impactul
lor asupra copiilor va fi deosebit de puternic, asa ncat
e suficient, dupa o asteptare de cateva secunde, sa-i
antrenam intr-un dialog scurt, de genul:

e Cum va simtiti? Ce anume simtiti? (bine, bucu-

rosi, fericiti etc.)

e Va place starea pe care o aveti acum? (da, imi
place, imi place foarte mult etc.)

e Datoritd carui fapt a aparut aceasta stare? (dato-
rita poeziei, datorita melodiei etc.)

e Ceelemente au creat poezia, melodia? (cuvintele,
expresiile, versul etc.)

e Acum intelegeti mai bine versetul La inceput
era Cuvantul...? (da, cuvintele sunt Dumnezeu,
de aceea ne-am simtit bine, pentru ca cu noi este
Dumnezeu)

in cadrul disciplinei Educatie muzicald, EMS are
privilegiul de a explora si valorifica unitatea cuvint-me-
lodie, care are un potential enorm de producere a starii
de bine: cantand, elevii se simt in armonie cu lumea si cu
sine. Aplicand algoritmul de mai sus, ii putem conduce
la constientizarea faptului ca starea lor de bine in timpul
cantului este de natura spirituala si cd prin aceasta stare
li se arata, de fapt, Dumnezeu.

Mai mult chiar, ii putem provoca pe elevi ”sa-I creeze
pe Dumnezeu”, adica sa realizeze un sir de activitati de

receptare, comprehensiune, interpretare si creare a operei
muzicale (interpretand-o), facandu-se constatarea ca:
”Dumnezeu este bucurie, fericire si iubire si ca daca,
interpretand melodia, ati avut aceste stari, astfel 1-ati
creat pe Dumnezeu” in propria voastra fiinta”.

Auditia muzicala, in totalitatea actiunilor, operatii-
lor si activitatilor sale, este un proces de constiinta, iar
constiinta reprezintd fuziunea si armonizarea starilor
afective cu cele intelectuale. Este deci un proces com-
plex si dinamic, constand 1n auzire, ascultare, asezarea
in ordinea sensului si a valorii, o asumare personala
a sensului; este vibratie sufleteasca. La acest nivel al
receptarii, sensul e mai mult construit decat transmis,
ceea ce inseamna ca auditia muzicald i construieste”
pe elevi. Ei insa nu-si dau seama cine-i construieste, iar
sa le vorbim despre avansarea prin muzica in transcen-
dental este devreme. Vom observa deci ca ceea ce simt
ei in timpul auditiei este o vibratie din Cosmos, pe care
opera muzicald “a ascuns-o” in partitura muzicala, iar
sufletul lor, fiind acordat pe aceeasi unda, a descifrat-o
si, astfel, ei au simtit o incantare, care nu este altceva
decat fiinta lui Dumnezeu. Audiind muzica, il auzim
pe Dumnezeu — ar fi un slogan posibil a fi valorificat in
clasele primare.

Ingelegerea si comentarea muzicald se deduc firesc
din auditia muzicala, iar faptul ca fiecare elev aude, sim-
te si intelege opera muzicald nu-i altceva, vom explica
noi, decat creatie muzicala. lar unde este creatie, acolo
omul lucreaza impreuna cu Dumnezeu.

Astfel, elevii participd activ la re-crearea operei
muzicale, devin co-autori ai acesteia, dezvoltandu-se
spiritual. La fel ca si in cazul receptarii operelor literare,
ii vom ghida pe elevi catre descifrarea si intelegerea
propriului eu — inspiratia si Indltarea, bucuria, puterea,
pacea, eliberarea de lumesc si cotidian, regasirea si
recucerirea puritatii, simtul libertatii, al unitatii, al ideii
de nemurire, de fericire.

Intelegerea corectd a muzicii printr-o audiere corecta
a acesteia conduce la formarea capacitatii de a extrage
din muzica frumosul estetic si de a te situa activ in lumea
ideilor pe care ea le reveleaza. ”Prin muzica spre mai
bine”, nota G. Enescu.

Educatia artistica-plastica formeaza si dezvolta la
elevi perceperea si constiinta spatiului sic et nunc (aici
si acum) si a spatiului indefinibil — a spatiului creat de
imaginatia artistica. Spatiul artistic, vor intelege treptat
elevii, este o lume a divinitatii, la a carui creare par-
ticipa chiar ei, receptandu-l sau creandu-1 efectiv. Un
exercitiu banal, s-ar parea, de stabilire a ceea ce si-au
imaginat elevii (si de ce) In timpul contemplarii unui
peisaj, tablou urban sau industrial si in timpul crearii de
catre ei Insisi a unor lucrari de acest tip poate conduce
cu usurinta la intelegerea elementara a teoriei receptarii
lui H.R. Jauss [3], conform careia elementele definitorii
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ale receptarii fiecarui individ uman sunt experientele de viata, literare si estetice: perceptia artistica a elevilor este
alcatuita din ceea ce ei deja au trait, au citit-audiat-contemplat. Prin urmare, ei Insisi sunt creatori, iar prin creatia
omului — teza care trebuie evidentiatd mereu! — vorbeste insusi Dumnezeu, caci El creeaza prin om. Chiar si prin
ei, desi sunt inca copii.

Valori artistice si valori moral-spirituale in piesele curriculare. Disciplina Educatie moral-spirituala are
avantajul de a aborda integrat fenomenele cultural-artistice. Aceastd modalitate de abordare a operelor si a fenome-
nelor artistice deschide usa pentru analize plurale, care, la randul lor, le formeaza variate puncte de vedere asupra
obiectelor cunoscute, ca s se ajunga, gradual, intr-un final la reprezentari si viziuni holistice, iar categoriile unitar,
universal, omniprezent il adeveresc pe Dumnezeu. Astfel, ei invatd ca lumea care le este data (fizicd) si lumea creata
artistic, pe care Invatd s-o perceapa-inteleaga-comenteze-interpreteze din variate puncte de vedere (individual), se
asociaza cu ideea/conceptul de Dumnezeu, El fiind inteles ca valoare suprema ce actioneaza chiar prin propriile
procese de invatare-delectare si creatie artistica ale elevilor. Suportul epistemic al unei astfel de abordari sunt prin-
cipiile artei, receptarii si educatiei artistic-estetice prezentate mai sus. Principiile date se regasesc in modul in care
sunt structurate majoritatea obiectivelor EMS, competentele specifice si continuturile educationale aferente EMS.

Competente specifice si continuturi educationale (valorificate in cadrul proiectului transfrontalier Temerarii
in universul cunoasterii):

Tabelul 1. Valorificarea elementelor de patrimoniu cultural

Competente specifice Continuturi

11. | Sa identifice elementele de patrimoniu | e  Liste oficiale de patrimoniu national

local, in contextul patrimoniului natio- | ¢  Elemente informationale (pe diverse suporturi) din arhive
nal, dupa repere stilistice si istorice. ale institutiilor culturale si artistice (muzee etc.)

e FElemente de istorie orald si spectaculare (calusari etc.)

12. | Sa evalueze elementele de patrimoniu, | e  Criterii de recunoastere si de selectare a elementelor de

inscrise in liste, ca baza pentru identi- patrimoniu national
ficarea, semnalarea si promovarea prin | e  Clasificari ale elementelor de patrimoniu, dupa diferite
proiecte a unora neclasificate. criterii (notorietate, valoare etc.)

13. | Sa elaboreze fise de patrimoniu pentru | ®  Fise de patrimoniu cultural-artistic: structura (de exemplu,
elementele de patrimoniu local (de pentru patrimoniul arhitectural)
exemplu, pliante, reportaje, media e  Culegeri de folclor, monografii, cartexuri, imprimari
etc.). audio-video etc.

e  Colectii (timbre, monede, discuri, manuscrise, scrisori,
fotografii, vederi, spectacole etc.)
14. | Sa elaboreze materiale de prezentare si | ®  Tehnici de comunicare si de relationare cu publicul

de promovare a patrimoniului local. e  Managementul proiectului cultural-artistic: elemente

15 |Sa initieze un demers de includere in introductive, public-tintd (consumator de evenimente
patrimoniul regional, national a unor cultural-artistice), continutul proiectului, implementarea
elemente de patrimoniu local. proiectului, coordonarea proiectului, evaluarea proiectului.

Tabelul 2. Utilizarea elementelor componente ale limbajului cultural-artistic

Competente specifice Continuturi
21. | Sastructureze propriile atitudini estetice| ®  Mijloace de investigare a contextului cultural: ancheta,
fatd de fenomenul cultural-artistic. interviul, dezbaterea, analiza de documente etc.

e Comunitatea — sursa de valori culturale diverse

22. | Saexprime in spatiul public, cu ajutorul | ¢  Mijloace de expresie specifice diferitelor arte: teatrul, dansul,
mijloacelor artistice, propria atitudine muzica, artele plastice, cinematografia, multimedia, fotogra-
privind valorile culturale. fia, arhitectura, literatura etc.

e  Modalitati de comunicare prin arta: indirecta: triada faptu-
lui artistic opera de arta — interpret (intermediar) — public
(publicuri); directa: opera de artd — public
Dezvoltarea personald in domeniul artistic
Personalitati afirmate in domeniul artistic — posibile repere
in dezvoltarea personald
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Competente specifice

Continuturi

producator al actului artistic.

23. Sa identifice criteriile pentru autoana- | e Criterii estetice, etice, educative, practice etc.
liza critica in ipostazele: consumator si | e Atitudinea publicului — reper in analiza critica a manifesta-
rilor artistice

La orele de EMS domina puterea divina, duhul
linistii si al pécii. Stabilirea continuturilor adauga-
toare ale educatiei este foarte importantd in alege-
rea sistemului de valori. Existd nenumarate valori
si toate par principale, majoritatea dintre ele fiind
proprii tuturor oamenilor, deci sunt general-umane.
insa orice valoare capati un sens adevirat doar fiind
inclusa intr-un sistem. Sistemul, precum se stie, are
intotdeauna un caracter ierarhic, in centrul caruia este
situata valoarea suprema a EMS — OMUL.

in clasele primare, valorile artistice sunt preluate
treptat de continuturile disciplinelor scolare LLR,
Educatia muzicala, Arta plastica, Educatia tehnolo-
gica (module artistice), de cunostinte despre natura,
istorie, geografie etc. In continutul ELA, de exemplu,
un loc de seama 1l ocupa creatia populara (basme si
cantece populare, proverbe, zicatori etc.), in care
modul de prezentare sunt imaginile plastic-poetice,
bazate pe imaginarul artistic de milenii al romanilor.
Asemenea valori artistice, incluse in literatura pentru
copii provoaca curiozitate, emotii, bucurie, voiosie,
simpatie fata de oameni, dragoste fatd de scoald, fata
de oras, fata de tara. Ele constituie un material bogat
si interesant pentru formarea constiintei si conduitei
patriotice. Mult indragiti de catre copii sunt eroii
nationali Stefan cel Mare, Mihai Viteazul, Mircea cel
Batran etc., care s-au distins in luptele pentru elibe-
rarea nationald si sociald, prin frumusetea morala a
actiunilor, pe care copiii ar dori sa le imite si pe care
le traiesc atunci cand afla despre ele, le povestesc, le
interpreteaza in dramatizari, le canta sau le redau in
ansambluri coregrafice.

Metodologii specifice EMS. Filonul oricarei me-
todologii, cu atat mai mult in EMS, care sintetizeaza,
asa cum s-a stabilit mai sus, imaginarul artistic si
morala religioasa, este iIntemeierea pe tipul/tipurile de
cunoastere. Astfel, educatia morala, avand la origine
practici de convietuire in comun a oamenilor, este
bazata pe cutume — principii, norme si reguli nescrise.
in acest caz, forma verbali a valorilor morale deseori
imbraca forme frazeologice — proverbe (sentinte) si
zicatori, parabole s.a. lar frazeologismele, cum se
stie, sunt imagini poetice. lata de ce EMS revendica
o metodologie Intemeiata preponderent pe principiile
artei, pe principiile receptarii artistice si pe principiile
pedagogice specifice EMS, ultimele fiind deduse din
primele doua categorii de principii.

Printre metodele si formele de realizare a educatiei
artistice — EMS, se Inscriu jocul si interactiunea artelor

(literatura-muzica-arte plastice-teatru-film-tehnologii
artistice), precum si vizitarea muzeelor si expozitiilor,
cercurile si concursurile artistice, excursiile tematice,
discutiile cu artisti etc. Profesorul va crea situatii de
invatare care sa favorizeze interactiunile in cadrul gru-
pului si exprimarea notei individuale a personalitatii
elevilor, incurajand contributiile personale, ceea ce
va orienta procesul de evaluare a acestora.

Pentru asigurarea unui context favorabil inves-
tigdrii la nivelul institutiei scolare, sunt importante
parteneriatele dezvoltate cu institutii de culturd (in-
spectoratele pentru cultura, case de culturd, muzee,
teatre etc.), vizitele de studiu, participarea la dezbateri
pe teme culturale in cadrul simpozioanelor, conferin-
telor, seminarelor, cenaclurilor etc.

Intregul demers investigativ asupra fenomenului
cultural-artistic trebuie sd conduca la structurarea, ex-
primarea si promovarea unei atitudini care sa permita
identificarea, conservarea si promovarea valorilor cul-
turale. De exemplu, 1n vederea formarii competentei
identificarea de criterii pentru autoanaliza critica
in ipostazele: consumator §i producator al actului
artistic, demersul didactic va include operarea cu
criteriile: estetic (frumos, urat, sublim, grotesc), etic
(valoare sociald, morala etc.), educativ (contributia
la largirea orizontului de cunoastere, la formarea unei
personalitati complexe etc.), practic (prezenta feno-
menului artistic folcloric si cult in aspectele concrete
ale vietii, In evenimentele care marcheaza momentele
esentiale din viata omului) etc., in abordarea unui
anumit fenomen cultural-artistic.

La disciplinele artistice si EMS se folosesc pe larg
si metodologii generale, aplicabile in cadrul tuturor
disciplinelor scolare, dar utilizarea lor trebuie sa fie
argumentata stiintific.

Exercitiul poate fi si este folosit prin practicarea
unor capacitati perceptive ca ascultarea, discrimi-
narea (diferentierea, deosebirea) formelor literare;
prin actiuni de trecere de la limbajul muzical la cel
literar sau plastic, printr-o povestire sau vizualizare
a fluxului sonor.

Explicatia intervine ca moment introductiv/infor-
mativ sau/si formativ, cand se cere insusirea temeinica
a unor cunostinte si priceperi, competente specifice.

Sunt recomandate si:

e investigarea atitudinii elevilor (reactii emotive

si intelectuale) fata de valorile artistice;

e disocierea criteriilor cu care s-a operat pentru

identificarea elementului dominant;
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o aplicarea criteriilor identificate la nivel con-
ceptual la decodarea mesajului cu semnificatie
artistica (rol atribuit consumatorului avizat);
e aplicarea criteriilor identificate la nivel con-
ceptual la elaborarea mesajului cu semnificatie
artistica (rol atribuit producatorului actului
artistic);
e evaluarea elevilor, pornind de la calitatea si
varietatea argumentelor formulate de catre
elevi, in scopul sustinerii propriei ipostaze —
producator/consumator al actului artistic, in
raport cu fenomenul cultural-artistic abordat.
Pornind de la exemplul anterior, cadrul didactic va
elabora intr-o viziune proprie proiectarea demersului
didactic, particularizandu-1 la conditiile locale, la
specificul clasei de elevi si al individualitatii acestora.

in concluzie: Educatia moral-spirituala in clasele pri-
mare reprezinta o activitate complexa, interdisciplinara,
specifica preponderent imaginarului artistic romanesc. in
acest context, EMS isi structureaza o teleologie, continu-
turi si metodologie specifice cunoasterii mitic-religioase,
dar Intr-o combinatie prietenoasa cu teleologia, continu-
turile si metodologiile aferente educatiei artistic-estetice
(literare, muzicale, plastice, teatrale etc.). Acest fapt se
datoreaza originii comune a cunoasterii mitic-religioa-
se si cunoasterii artistic-estetice n imaginarul artistic:
Dumnezeu este o imagine artistica si un principiu etic [6].
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Pe parcursul acestei veri, in cadrul proiectului Inifiativa de
sprijinire a refugiatilor, Centrul Educational PRO DIDACTI-
CAin parteneriat cu Fondul Natiunilor Unite pentru Populatie
(UNFPA) a desfasurat mai multe actiuni de dotare conform
necesitatilor beneficiarilor a Spatiilor Sigure Statice infiintate
in contextul crizei umanitare din tara vecina. Demersul a avut
drept scop imbunatatirea conditiilor de realizare a activitatilor
de suport psihosocial, de prevenire a violentei in baza de gen,
de promovare a modului de viata sanatos si a activitatilor edu-
cationale, precum si de organizare a timpului liber oferite de
aceste entitati beneficiarilor sai: adolescenti, tineri, femei din
randul refugiatilor ucraineni, dar si din randul reprezentantilor
comunitatilor gazda din Republica Moldova.

Inciperile Spatiilor Sigure Statice au fost completate
cu mobilier: birouri, scaune, fotolii, noptiere, canapele,
dulapuri cu rafturi, garderobe, masute pentru cafea etc.;
televizoare LED SMART TV; aparate electrice (cooler,
fierbator, minifrigider); covor, veioze, pernute decorative.

in posesia acestui nou set de donatie a intrat Spatiul Sigur
Centrul Orasenesc al Tinerilor Naturalisti din Chisinau, Spatiul
Sigur Universitatea de Stat din Moldova (Centrul de plasament

Noi dotari pentru
Spatiile Sigure Statice

pentru refugiati de etnie roma, str. Testemitanu, 6), Spatiul Sigur
Centrul Regional de Resurse pentru Tineri Falesti si Spatiul
Sigur Centrul de plasament pentru refugiati de etnie roma, s.
Congaz, r. Comrat. Acesta din urmd a beneficiat si de inaugu-
rarea unui teren sportiv pentru refugiati si comunitatea locala.

Proiectul Initiativa de sprijinire a refugiatilor, ca parte a
Raéspunsului Umanitar in Republica Moldova, este implemen-
tat de Centrul Educational PRO DIDACTICA in parteneriat cu
Fondul Natiunilor Unite pentru Populatie (UNFPA).
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Masteratul didactic ca

model-ideal de formare a
profesorilor
CZU 37.091 | doi.org/10.5281/zenodo.13619438

Rezumat: Studiul construieste masteratul didactic ca
model-ideal de formare a profesorilor. Solutia pe care o
Sorin CRISTEA ~ e . .
avem in vedere valorificd resursele epistemologice oferite de

conceptul de ideal-tip (Max Weber), care permite: alegerea

dr., prof. univ., Universitatea din Bucuresti

metodica ,, intre termenii confuzi si termenii clari”’; reducerea
numeroaselor variabile ale problemei la un numitor comun validat si fixat: denotativ (denumirea de masterat didactic, nu de
masterat in stiintele educatiei), normativ (respectarea principiilor de proiectare curriculard), pragmatic (centrarea asupra
curriculumului de baza necesar pentru formarea initiald a profesorilor pentru invatamantul secundar gimnazial si a curriculu-
mului dezvoltat — care extinde si aprofundeaza formarea la nivel de masterat didactic — necesar pentru formarea profesorilor
pentru invatamdntul secundar liceal si profesional si pentru invatamdntul superior, universitar). Cele doud constructii curricu-
lare (de bazd — dezvoltata) reflecta si concentreaza: a) unitatea si continuitatea procesului complex de formare a profesorilor
pentru toate treptele si disciplinele de invatamant, b) cultura pedagogica necesara tuturor profesorilor, de la toate treptele
si disciplinele de invatamant, sustinutd si consolidata la nivel: general (stiintele pedagogice fundamentale: teoria generald
a educatiei, teoria generala a instruirii/didactica generald; teoria generald a curriculumului), specific (stiintele pedagogice
construite intradisciplinar si interdisciplinar) si concret (didactica diferitelor discipline de invatamdnt; practica pedagogica de
observare si realizare de activitati, in acord cu rolurile profesorului: profesor de matematica etc., profesor-diriginte, profesor
care organizeazd activitdti de educatie nonformala etc.).

Cuvinte-cheie: curriculum, masterat didactic, cultura pedagogica, departamentul de formare a profesorilor, model-ideal.

Abstract: Our study constructs the didactic master's degree as an ideal model for teacher training. The solution we have
in mind capitalizes on the epistemological resources offered by the concept of ,,ideal-type” (Max Weber) which allows: the
methodical choice ,, between confused terms and clear terms”’; reducing the many variables of the problem to a validated and
fixed common denominator: denotative (the name teaching master s, not master s in educational sciences), normative (respecting
the principles of curriculum design), pragmatic (focusing on the basic curriculum necessary for the initial training of teachers
for secondary secondary education and the developed curriculum — which extends and deepens the training at the teaching
masters level — necessary for the training of teachers for secondary high school and professional education and for higher,
university education). The two curricular constructions (basic — developed) reflect and focus: a) the unity and continuity of
the complex process of teacher training for all levels and educational disciplines; b) the pedagogical culture necessary for all
teachers, from all levels and educational disciplines, supported and consolidated at the level: general (fundamental pedagogical
sciences: general theory of education, general theory of instruction/general didactics, general theory of the curriculum), specific
( pedagogical sciences built intradisciplinary and interdisciplinary) and concrete (didactics of different educational disciplines;
pedagogical practice of observing and carrying out activities, in accordance with the roles of the teacher: mathematics teacher,
etc.; teacher-conductor, teacher who organizes non-formal education activities, etc.).

Keywords: curriculum, didactic master s degree, pedagogical culture, teacher training department, ideal model.




Construirea unui model-ideal al sistemului de
formare initiala a profesorului reprezinta un subiect
actual si relevant in sistemul educational. Avem in
vedere acel ideal-tip conceput de Max Weber, ne-
cesar in cercetarea fundamentala, diferit de tipurile
mediilor empirico-statistice utilizate in cercetarea
operationald. La nivel de ideal-tip, putem asigura
metodic alegerea intre termenii confuzi si termenii
clari necesara in analiza unei realitati pedagogice si
sociale extrem de complexe si de extinse, care tre-
buie aprofundata in zona semnificatiei sale generale
si abstracte (esentiale), confirmata in orice context
deschis [1, p. 23; 3, p. 56; 4, pp. 49-52.

Pe baza unui astfel de model-ideal vom putea
rezolva problema prin reducerea numeroaselor sale
variabile la un numitor comun, construit conceptual
la nivel denotativ (sfera de referintd), normativ (prin-
cipiile de proiectare) si pragmatic (metodologia de
cercetare si realizare). In acest fel vom putea clarifica:

1) denumirea formei de organizare — masterat
didactic (care vizeaza formarea profesorilor de toate
specialitatile), nu masterat in stiintele educatiei,
care vizeaza aprofundarea specializarii in pedagogie/
stiintele educatiei, posibila prin mai multe programe
de masterat (Didactici inovative, Management edu-
cational, Mentorat in educatie, Invdtare, inovare si
coaching in educatie, Consiliere scolara, Educatie
timpurie etc.);

2) cadrul de organizare a masteratului didactic —
departament la nivel de facultate de: Pedagogie/Stiin-
tele educatiei; Psihologie si Stiintele educatiei, Stiinte
Socioumane etc.;

3) relatia de continuitate §i unitate curriculara
necesara intre: a) studiile de licenta, realizate in fa-
cultatile de profil care permit parcurgerea modulului
de formare a profesorilor (propus de Departamentul de
formare a profesorilor, organizat la nivel de Facultate
de Pedagogie/Stiintele educatiei etc.); b) studiile de
masterat didactic, propuse de Departamentul speci-
alizat in formarea profesorilor organizat la nivel de
Facultate de Pedagogie/Stiintele Educatiei;

4) valoarea sociala a masteratului didactic, care:
a) este realizat pe baza curriculumului pentru for-
marea profesorilor (pentru invatdmantul secundar
gimnazial), parcurs in paralel cu studiile de licen-
ta, desfasurate in facultatile de profil (litere, limbi
straine, matematica-informatica, istorie, geografie,
filosofie, economie, sociologie, psihologie, fizica,
chimie, biologie, educatie fizica, muzica, arte plastice
etc.); b) asigurd extinderea si aprofundarea studiului
stiintelor educatiei, prin curriculumul pentru for-
marea profesorilor (pentru invatdmantul secundar
gimnazial), parcurs anterior (in paralel cu studiile de
licenta, desfasurate in facultatile de profil); c) ofera

DICTIONAR

absolventilor posibilitatea de a deveni profesori si
in Tnvatamantul secundar liceal si profesional, si in
invatamantul superior, universitar.

I. Curriculumul de baza pentru formarea pro-
fesorilor pentru invataméantul secundar gimnazial
(treapta I, ciclul I etc.) este conceput la nivel de
licenta, 1n paralel cu studiile de specialitate (1, 2)
realizate in facultatile de profil (litere, limbi straine,
matematica, informaticad, istorie, geografie, filosofie,
economie, sociologie, psihologie, fizicd, chimie,
biologie, educatie fizica, muzica, arte plastice etc.).

1. Obiectivele pedagogice, vizate in plan general
si specific, sunt construite curricular la nivelul inter-
dependentei dintre cerintele fata de viitorul educator
(profesor) psihologice (definite in termeni de compe-
tente) si sociale (exprimate in termeni de confinuturi
de baza, validate de societate in domeniul stiintelor
educatiei/pedagogice):

1.1. Scopul general = formarea viitorilor profesori
pentru invatimantul secundar gimnazial, specialisti
in educatie/instruire, realizata prin disciplina/disci-
plinele de invatamant studiate in facultatea de profil,
ciclul licenta (3 ani; 3-4 ani etc.).

1.2. Obiectivele specifice derivate din scopul
general:

a. Intelegerea conceptelor pedagogice fundamen-
tale care definesc educatia, instruirea si proiectarea
curriculard a educatiei si a instruirii (la toate nivelurile
sistemului si ale procesului de invatamant);

b. Aprofundarea problematicii educatiei, a in-
struirii i a proiectarii educatiei si a instruirii din
perspectiva psihologicd, sociologicd si manageriala;

c. Antrenarea aptitudinilor pedagogice necesare
pentru instruirea asistatd de calculator, care pot fi
aplicate In context formal si nonformal, In conditii
offline si/sau online;

d. Aplicarea conceptelor pedagogice fundamentale
(care definesc educatia, instruirea si proiectarea curri-
culara a educatiei si a instruirii) la nivelul disciplinei/
disciplinelor de invatamant (1; 1, 2) insusite prin
studiile de licenta in facultatea/facultétile de profil.

2. Continuturile curriculare includ disciplinele
(materiile) universitare care au la baza stiintele edu-
catiei (pedagogice), distribuite logic si pedagogic pe
parcursul studiilor de licentd (de 3 ani, de 3-4 ani,
de 4 ani):

1. Stiintele educatiei (pedagogice) fundamentale/
Teoriile generale ale domeniului:

a. Teoria generald a educatiei: are ca scop general
intelegerea conceptelor pedagogice fundamentale
care definesc: educatia/sistemul de educatie; finali-
tatile educatiei (idealul, scopurile generale ale siste-
mului de educatie/invatamant; obiectivele procesului
de invatdmant); continuturile generale ale educatiei
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(morala, stiintifica, tehnologica, estetica, psihofizicd);
formele generale ale educatiei (formala, nonformala,
informald); normativitatea educatiei; cercetarea peda-
gogica a educatiei: fundamentala (istorica si teoretica)
si operationald (empirica, experimentald).

b. Teoria generala a instruirii/Didactica genera-
1a: are ca scop infelegerea conceptelor pedagogice
fundamentale care definesc: instruirea/procesul de
educatie; obiectivele (generale, specifice, concrete/
operationale); continuturile (planul de invatamant,
programele/manualele/auxiliarele scolare); formele
(formala, nonformald; informala; frontala, microgru-
pald, individuald, lectia de diferite tipuri si variante
etc.); metodologia (metodele, procedeele/tehnicile,
mijloacele didactice); evaluarea (strategiile, metodele,
procedeele, mijloacele/instrumentele de evaluare);
actiunile subordonate activitatii de instruire: preda-
rea-invatarea-evaluarea; normativitatea didactica.

c. Teoria generald a curriculumului: are ca scop
general intelegerea conceptelor pedagogice funda-
mentale care definesc activitatea de proiectare curri-
culard a educatiei si a instruirii la toate nivelurile sis-
temului si ale procesului de invatamant: curriculum;
fundamentele generale (filologice, istorice, filosofice;
psihologice, sociologice, politice) si specifice (finali-
tatile sistemului si ale procesului de invatamant aflate
la baza constructiei oricarui proiect de tip curricular);
produsele curriculumului, tipurile de curriculum;
modelele de proiectare curriculard aplicate la nivel
de sistem de invatamant (reforma invatamantului)
si de proces de invatamant: planul de invatamant,
programele/manualele/auxiliarele scolare — construite
curricular; proiectarea curriculard a lectiei etc.

2. Stiintele educatiei (pedagogice) construite
interdisciplinar:

a. Psihologia educatiei. Scopul general = apro-
fundarea problematicii educatiei/instruirii/proiectarii
curriculare a educatiei si a instruirii din perspectiva
psihologica (personalitatea elevului raportata la siste-
mul psihic uman si la varstele psihologice; invatarea/
concept, factori, conditii; teorii; personalitatea profe-
sorului/caracteristici psihologice tipice, rolul empatiei
cognitive si noncognitive etc.);

b. Sociologia educatiei. Scopul general = apro-
fundarea problematicii educatiei/instruirii/proiectarii
curriculare a educatiei si a instruirii din perspectiva
sociologica (fundamentele sociologice ale educatiei/
instruirii/curriculumului; relatia dintre sistemul so-
cial/economic, politic, cultural, comunitar, natural
si sistemul de invatamant; statutul social si rolurile
sociale ale profesorului etc.);

c. Managementul educatiei. Scopul general = apro-
fundarea problematicii educatiei/instruirii/proiectarii
curriculare a educatiei si a instruirii din perspectiva

conducerii eficiente (sistemicd, optima/in raport de
resursele si conditiile concrete existente; strategica/
pe termen mediu si lung; inovatoare/necesara in per-
spectiva perfectiondrii permanente a activitatilor cu
finalitate pedagogica/formativa; aplicatii la nivel de
sistem si proces de Invatamant, de scoala ca organi-
zatie care invata, de clasa de elevi etc.).

3. Stiintele educatiei (pedagogice) cu caracter
aplicativ la nivel de invatamant secundar gimnazial
(treapta I):

a. Instruirea asistata de calculator (IAC). Scopul
general = analiza IAC ca strategie didactica elaborata
in functie de principiile generale ale instruirii pro-
gramate, aplicata in functie de specificul activitatilor
organizate in invatamantul secundar gimnazial, in
context deschis (formal, nonformal), in conditii offline
sau/si online ca metoda didacticad/tehnicd didactica/
mijloc didactic;

b. Didactica fiecérei discipline de Invatdmant/
materii scolare predata-invatata-evaluata la nivel
de invatamant secundar gimnazial. Scopul general =
formarea si perfectionarea capacitatii de proiectare
curriculard a activitatilor specifice, prin valorificarea
optima a relatiei dintre resursele pedagogice, episte-
mologice si psihologice oferite de didactica aplicata
side didactica stiintei (domeniului de referinta, abor-
data din perspectiva constructivistd, structuralist-ge-
netica si socio-culturald);

c. Practica pedagogica de observare si de realizare
de activitati specifice. Scopul general = aplicarea
cunostintelor pedagogice dobandite in observarea
si proiectarea curriculara a activitatilor specifice
determinate de viitorul statut pedagogic si social si
de rolurile principale ale viitorului profesor: profesor
de specialitate (1, 2); profesor-diriginte; profesor care
organizeaza activitati de educatie nonformala (cercuri
tematice, consultatii individuale si de grup etc.).

Curriculumul pentru formarea profesorilor
pentru invitiméntul secundar gimnazial (treapta
I, ciclul I etc.) constituie premisa logica si epistemo-
logica necesara pentru inscrierea la Masteratul didac-
tic, care are ca scop general aprofundarea studiilor
pedagogice realizate anterior (anii I-III/IV, in paralel
cu studiile de licentd), necesara in perspectiva perfec-
tionarii continue si a integrarii socio-profesionale in
invatamantul secundar liceal si profesional (secundar,
treapta a II-a) si invatdmantul superior universitar.

II. Curriculumul dezvoltat pentru formarea
profesorilor prin masteratul didactic solicita con-
structia intradisciplinara si interdisciplinara a unor
materii (discipline) universitare care extind si apro-
fundeaza problematica generala a educatiei, instruirii
si a proiectdrii curriculare a educatiei si a instruirii
(studiata de teoriile generale ale domeniului) in con-
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textul invatdmantului secundar (liceal si profesional)
si superior, universitar.

1. Materii universitare construite prin aprofun-
darea problematicii educatiei, studiatd de Teoria
generala a educatiei:

1.1. Materii universitare obligatorii: a. Teoria edu-
catiei morale; b. Cercetarea pedagogica a educatiei
(fundamentala/istorica si teoretica si operationald/
empirica, experimentald);

1.2. Materii universitare optionale: Teoria edu-
catiei stiintifice/Teoria educatiei tehnologice/Teoria
educatiei estetice/Teoria educatiei psihofizice;

2. Materii universitare construite prin aprofun-
darea problematicii instruirii, studiatd de Teoria
generala a instruirii/Didactica generala:

2.1. Materii universitare obligatorii: a. Teoria
predarii/comunicarii didactice eficiente; b. Teoriile
invatarii; c. Teoria evaluarii;

2.2. Materii universitare optionale: Tehnici spe-
ciale de comunicare didactica/Teorii si modele al-
ternative de invatare/Strategii didactice interactive/
Metode, procedee si instrumente de evaluare/Metode
cantitative si calitative de cercetare pedagogica.

3. Materii universitare construite prin aprofunda-
rea problematicii proiectarii curriculare, studiata de
Teoria generala a curriculumului:

3.1. Materii universitare obligatorii: a. Modele de
constructie a curriculumului: academic, experiential;
tehnologic, bazat pe resursele psihologice ale educa-
tului; centrat pe reconstructia societatii; b. Designul
curricular al lectiei;

3.2. Materii universitare optionale: Psihologia
curriculumului/Sociologia curriculumului/Manage-
mentul curriculumului:

4. Materii universitare cu caracter aplicativ:

4.1. Materii universitare obligatorii: a) Manage-
mentul organizatiei scolare; b) Managementul clasei
de elevi; c) Managementul programelor educationale:

4.2. Alternative educationale/Instruirea online/
Politici educationale comunitare.

5. Materii universitare care au in vedere practica
pedagogica a viitorului profesor:

5.1. Didactica fiecarei discipline de Invatamant/
materii scolare predata-invatata-evaluata la nivel de
invatamant secundar liceal si profesional/invatamant
superior, universitar;

5.2. Practica pedagogica de observare si de reali-
zare de activitati specifice in invatamantul secundar
liceal si profesional si in invatamantul superior
universitar. Scopul general = aplicarea cunostintelor
pedagogice dobandite in observarea si proiectarea
curriculara a activitatilor specifice determinate de vii-
torul statut pedagogic si social si de rolurile principale
ale viitorului profesor: profesor de specialitate (1, 2);

profesor-diriginte; profesor care organizeaza activitati

de educatie nonformala (cercuri tematice, consultatii

individuale si de grup etc.; asistent universitar, lector
universitar (lucrari de laborator in context universitar
specific fiecarei facultati etc.).

in concluzie: Masteratul didactic concentreaza si
valorifica, in cadrul sistemului de invatdmant, perfec-
tibil permanent in context deschis, cultura pedagogica

a profesorului,necesara la toate disciplinele si treptele

de Invatamant, formata si dezvoltata la nivel:

a) general, prin stiintele pedagogice/educatiei, care
constituie teoriile generale ale domeniului validate
istoric si epistemologic: teoria generald a educati-
ei, teoria generald a instruirii/didactica generald;
teoria generala a curriculumului);

b) specific, prin stiintele pedagogice/educatiei con-
struite intradisciplinar (pentru aprofundarea
marilor probleme ale educatiei/instruirii/proiec-
tarii curriculare a educatiei si a instruirii la toate
treptele sistemului si ale procesului de invata-
mant) si interdisciplinar (la nivel de psihologie,
sociologie, management — al educatiei/instruirii/
proiectarii curriculare a educatiei si a instruirii
la toate treptele sistemului si ale procesului de
invatamant);

c) concret, prin didactica diferitelor discipline de
invatamant (construita la nivelul interdependen-
tei dintre didactica aplicata si didactica stiintei) si
activitatile de practica pedagogica de observare
si de realizare de demersuri desfasurate in functie
de statutul social al profesorului (de specialist
in educatie/instruire/proiectare a educatiei si a
instruirii, realizate prin limba si literatura, limbi
straine, matematica, informatica, fizica, chimie,
biologie, geografie, istorie, filosofie, economie,
sociologie, psihologie, muzica, arte plastice,
educatie fizica, educatie tehnologica etc.) si de
rolurile sale pedagogice (profesor de matematica
etc.; profesor-diriginte; profesor care organizeaza
activitati de educatie nonformala etc.) [2].
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