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Rezumat: Articolul raspunde unei initiative a Minister-
ului Educatiei si Cercetarii de a aborda public dezvoltarea
Curriculumul scolar, inclusiv prin integrarea continuturilor,
strategiilor, competentelor diferitelor discipline de studiu.
Autorul studiaza fenomenul integrarii curriculare §i il rapor-
teaza situatiei actuale din invatamant.

Cuvinte-cheie: curriculum, integrare, competente.

Abstract: The article responds to an initiative of the Minis-
try of Education and Research to publicly address the develop-

ment of the school curriculum, an action that also envisages the integration of the contents, strategies, and skills belonging to various

school subjects. The author studies the phenomenon of curricular integration and relates it to the current situation in education.

Keywords: curriculum, integration, skills.

Fenomen amplu ce cuprinde toate aspectele vietii
umane, globalizarea recompune modul in care indivizii
gandesc si actioneaza. In planul cunoasterii, se deschide
mai larg accesul la informatie, devin mai numeroase,
mai lesne de manipulat resursele informationale, evo-
lueaza notabil colaborarea intre institutii si specialisti.
Proces continuu de interconectare in domenii ce im-
plica schimbul de produse ale cunoasterii, de capital
intelectual, globalizarea are felurite aspecte: focusare
pe competentele globale, abordare contextualizata,
oportunitdti de invatare holistica etc. Toate acestea, in
plan curricular, vizeaza integrarea si/sau integralizarea
procesului educational. Subiectul a ajuns de o actualitate
pronuntata, fiind si pe agenda de astazi a Ministerului
Educatiei si Cercetarii.

Acum zece ani, integrarea curriculard la nivel de
Plan-cadru national constituia obiect de studiu pentru
un grup de lucru creat la ministerul de resort, al carui
produs urma sa fie transpus in actiune. Grupul de lucru
punea 1n evidenta o viziune simplificata a Planului-ca-
dru, in multe privinte bazata pe integrari justificate ale
disciplinelor si pe extinderea ariei optionale de studiu.
Pentru precizare, 1i vom nota caracterul simplificat in
cantitatea materiilor scolare, insa amplificat in ceea ce

priveste interesul de cunoastere si nevoia de formare a
personalitatii elevului.

in 2019, Didactica Pro... ne insera articolul Pla-
nul-cadru si nevoia de cunoastere a elevului, ce propu-
nea viziunea unui document flexibil, deschis abordarilor
cross-curriculare, care sd contribuie cu adevarat la largi-
rea universului spiritual al elevului prin studiul nu atét al
materiilor separate, cat al realitatii per ansamblu — prin
conceptele, legitdtile si teoriile disciplinelor de studiu,
privite insa holistic. Ne propunem si aici o reflectie in
favoarea initiativei actuale a MEC.

Tot ce contin disciplinele — concepte, particularitti,
tipologii etc. — este pasibil de integrare Intr-un sistem de
cunostinte. Or, la baza conceperii, elaborarii si dezvol-
tarii curriculumului sta abordarea sistemica. Conform
Cadrului de referinta al Curriculumului National, ,,con-
ceptul de sistem, abordare sistemica coreleaza cu ceva
unitar, constituit din componente, aflate in permanenta
conexiune si interdependenta” [1, p. 5]. Si in Codul
educatiei se stipuleaza, ca finalitate principala, forma-
rea unui caracter integru si dezvoltarea unui sistem de
competente si valori ce permit participarea activa a
individului la viata sociald si economica. Caracterul
integru al tanarului in devenire in combinatie cu sistemul
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de competente care i se formeaza in vederea deprinderii
unei conduite valorice contureaza conceptul om moral,
care, in opinia cercetdtorului V1. Paslaru, include n sine
omul integru, omul total, omul universal [2, p. 139]. ,,Pa-
radigma postmoderna in educatie, remarca cercetitoarea
M. Hadirca, formuleaza ca obiectiv esential al educatiei
dezvoltarea integrala a personalitatii umane, sugerand
cd sarcina scolii de astdzi este de a dezvolta umanitatea
inom” [3, p. 144]. Scoala reprezintd, din acest unghi de
vedere, ,,0 functie sociala, imputernicitd de catre o au-
toritate In vederea concretizarii unei optiuni a societatii,
in vederea incarnarii unei conceptii despre om” [4, p.
30]. Reprezentarile despre om, in perspectiva formarii
omului integru, constituie miezul obiectului de studiu al
materiilor scolare in ansamblu si in abordare separata.

Lainceputul anului 2021, Biroul international al edu-
catiei de pe 1anga UNESCO lanseaza programul-reflectie
Zece chei de regandire a curriculumului. Principiile-cheie
de conceptualizare si organizare a educatiei inlatura ideea
de invatare a informatiei in favoarea ideii de invatare a
devenirii ca personalitate, prin valorizarea informatiei:
a intelege tanara generatie, a combate factorii legati de
vulnerabilitate, a consolida comunicarea scoala-familie,
a aprofunda educatia in spirit global si local, a promova
sinergia valorilor, a pune in valoare diversitatea, a accen-
tua educatia care sporeste libertatea etc. [5].

In privinta accentului pe dezvoltarea personalitatii
copilului, pe valorificarea potentialului sdu nativ, po-
liticile elaborate in tara noastrd consuna cu politicile
globale. Totusi practica educationald, la noi, nu poate
deocamdata evita compartimentarea rigida a invatarii si
incd nu asigura viziunea de sistem asupra educatiei prin
disciplinele scolare. incd in 1902, psihologul american
John Dewey afirma cd scoala este rupta de viatd, iar
elevul nu poate utiliza, la lectie, experienta pe care a
acumulat-o 1n afara ei si nici nu poate valorifica plenar
in cotidian ceea ce a invatat la scoald. Astazi, atestam
ca deja in clasa a V-a elevul este derutat de multitudi-
nea de abordari care 1l indeparteaza de perceperea unei
realitati unice, complexe. In schimbul cuprinderii lumii
care 1ncd il fascineaza, i se ofera o duzina de perspective
demiurgice ale domeniilor pe care nu le vede conexe.
Separarea domeniilor studiate, adesea fara legatura vi-
zibild cu universul sau psihologic, multiplica frustrarile
elevului, 1i creeaza senzatia ca existd atatea realitati, cate
materii survin cu probleme de rezolvat, prevalent straine
de lumea pe care el si-o imagineaza, de aspiratiile lui in
raport cu misterele acestei lumi.

Depasirea fragmentarii instruirii tine de ideea certifi-
catd experimental cd domeniile cunoasterii devin atractive
in interpatrundere. Etalarea principiilor unei stiinte in
armonie cu altele contribuie la constituirea, in judecata
copilului, a unei retele conceptuale unificate, la stabilirea
unor moduri de gandire structurale, necesare capacitatii

de a percepe adecvat si a solutiona eficient problemele
vietii. Profesorului 1i revine functia de a-i conferi invatarii
tendinta spre progres, posibila in prezentarea disciplinelor
ca un corp unic de posibilitati de autocunoastere — prin
cunoastere. Odata functia implinitd, succesul elevului
nu intdrzie sa se afirme, prin ,,producerea unui nou tip
de cunoastere: una pragmatica, centratd pe rezolvarea de
probleme, puternic angajata social” [6, p. 35].

in fond, fragmentarea in scopul intelegerii ansam-
blului prin prisma particularitatilor 1si are logica in
integrarea ulterioara, care da fascinatie intelectuald. Prin
flexibilitatea pe care o declara, curriculumul incurajeaza
cadrul didactic sa scoata disciplinarul din zona mono,
sa-i tatoneze tot mai increzator linkurile, sa abordeze
personalizat si in legatura cu alte domenii continutu-
rile ,,traditionale”, sa diversifice formele de abordare a
continuturilor, astfel ca ele sa devina si interesante, si
functionale. Perspective diverse asupra logicii lucrurilor,
subiecte reflectandu-se simetric in diferite contexte,
conexiuni amplificate cu substraturile situatiilor anali-
zate — toate acestea fac invatarea mai relevanta pentru
adaptarea individului la complexitatile socioeconomice,
pe langa faptul ca dezvolta gandirea critica a elevului si
ii aprofundeaza abilitatile de colaborare.

in sens pedagogic actual, disciplina reprezinta ,,un
decupaj didactic al unui anumit cdmp al cunoasterii,
rezultatele cercetarii intr-un anumit domeniu, care nu
sunt integral si ad litteram preluate de educatie” [7,
p. 64] (subl. n.). Definitia spune distinct cd notiunile,
formulele, postulatele unui domeniu stiintific nu sunt
decat pretexte pentru didactica: aceasta le preia pentru a
contura situatia de invatare. Fiecare disciplind incurajea-
za aprofundarea pe o anumita dimensiune a cunoasterii
universului uman, dar cunoasterea nu poate fi plenara
fara conexiunile de naturd diversa ale domeniilor mai
mult sau mai putin Inrudite. Aceste conexiuni inlesnesc
transferul in alte arii curriculare, prezentand domeniul
studiat intr-o lumina atractiva, familiara.

Stabilirea de relatii Intre concepte, fenomene, pro-
cese din domenii diferite il face pe elev sa se perceapa
in postura unui creator al universului ce se conturea-
za 1n polivalenta sa prin revelatiile pe care i le ofera
cunoasterea. Postura constituie un stimulent puternic
pentru invatare, care nu se reduce la prelucrarea simpla
a informatiilor. Orice experientd solicitd procesare de
informatii, care pot sa fie insuficiente, daca sunt ale unui
singur domeniu. Acestea se interconecteaza si participa
la un proces de punere 1n aplicare a cognitiei; ca rezultat,
se naste un univers nou. Edificarea lui in imaginatia
elevului presupune anumite ,,interactiuni caracterizate
prin cel putin trei dimensiuni: psihologica (individul se
implica in actul cunoasterii cu Intreaga sa personalitate
la nivelul careia au loc modificari), sociala (subiectul
care Tnvata interactioneaza cu alti subiecti) si culturala

., nr.3 (145) El.alip
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. .. . - . (
(subiectul cunoasterii interactioneaza cu noile

valori: cunostinte, capacitati, competente etc.)”
[8, p. 33].

.

sintegrare a
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scolare

*integrare a
continuturilor

inte grare invatarii

Figura 1. Conceptia integrarii curriculare f

Odata prioritizat curriculumul in sfera for-

cintegrare a
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| Invatare

curri culara

*integrare a
competentelor

marii personalitatii elevului, se vorbeste tot mai
mult de integrare curriculara. L. D’Hainaut,
in studiul L interdisciplinarité dans [’enseignement
général, scoate in evidenta notiunea curriculum integrat
[9]. Conform opiniei savantului, integrarea curriculara,
notiune mai vasta, incorporeaza integrarea disciplinelor
scolare, integrarea continuturilor Invatarii, integrarea
metodelor de invatare, integrarea competentelor (Fi-
gura 1).

Premisa integrarii competentelor specifice mai mul-
tor discipline, care fac invatarea atractiva si 1i atribuie
motivatie intrinsecd, o constituie scoaterea/plasarea
fenomenului studiat in realitate, in contexte sociale.
Iesirea din monodisciplinaritate nu este arbitrara, nu se
declanseaza ad-hoc. Un cadru didactic nepregatit pentru
abordari cross-curriculare, aducand la lectie secvente
disparate ale diferitelor materii, va esua intr-un amalgam
irelevant de procedee, dacd nu va cauta legitatile interdis-
ciplinare. Acestea se manifesta ca ,,forme ale cooperarii
intre discipline diferite cu privire la o problematica a
carei complexitate nu poate fi surprinsa decat printr-o
convergenta si o combinare prudenta a mai multor punc-
te de vedere” [10, p. 23]. Asadar, nu orice racordare a
unui element eterogen la un grup inrudit de elemente
are efectul scontat, este nevoie de ajustari abile, in care
elementele diferite consund. Pedagogul stabileste ce as-
pecte anume fuzioneaza, care este relevanta incorporarii
elementelor eterogene in materialul de baza.

Un specific relevant al abordarii curriculare integrate
si o conditie a eficientei invatarii este capacitatea de
transfer a achizitiilor. Profesorul creeaza situatii di-
dactice, asigurand invatarea contextualizata, iar elevul
actualizeazd cunostinte, abilitati, pentru a se descurca
in cazul dat. ,,Este o supozitie, inerenta naturii intime
a educatiei, cd achizitiile dobandite la clasa vor fi uti-
lizate si in alte contexte atunci cand absolventul isi va
trdi propria sa viatd” [11, p. 166]. Lipsa transferului ii
va da elevului senzatia de pasivitate, de inutilitate a
exercitiilor ,,copiate” dupa matricea acelora rezolvate la
clasa. Dimpotriva, necesitatea transferului intr-o situatie
necunoscuta genereaza spiritul de analiza al elevului,
interesul pentru reliefarea unor aspecte netraditionale
ale actului cunoasterii.

Se disting trei tipuri de transfer: lateral — implica
performanta la nivelul invatarii initiale; secvential — cu-
nostintele anterioare le influenteaza pe cele nou asimila-
te, in context secvential continuu; vertical — faciliteaza

invatarea la un nivel comportamental superior (nivelului
de intelegere a notiunii 1i urmeaza punerea ei in aplicare).
Integrarea curriculara mizeaza pe al treilea tip. Din re-
trospectia ultimelor decenii, admitem ca tipul vertical, cu
referire la nivelurile de analiza, sinteza si evaluare (dupa
Bloom), se manifesta rar in activitatile elevului. Or, aces-
te trei niveluri asigura integrarea invatarii in ansamblul
de trasaturi ce definesc personalitatea activa, capabild
sa ia decizii utile pentru asigurarea calitatii vietii. Deloc
paradoxal, natura individuald se contureaza actualmente
in ,,topirea” individului in socium, in bunurile pe care
le produce el impreuna cu altii pentru altii. ,,Mod de a
fi al timpului prezent” [6, p. 54], globalizarea afecteaza
educatia, adancind concepte precum interculturalitate,
economie mondiald, tehnologii informationale, integrare
a invatarii.

Pornind de la semnificatia de ,,incorporare intr-un
tot”, de ,,alcatuire a unui intreg din parti componente”,
ii atestdm notiunii integrare curriculara un surplus de
sens. Nuantele se percep in organizarea de natura holis-
tica a unui intreg functional, care si-ar pierde valoarea in
cazul unei abordari pe parti. In stiinta despre curriculum,
sintagma capata semnificatia de ,,ofertd a unui anumit fel
de unitate”, aceasta din urma permitand a fi perceputa
ca unitate a unui set de finalitati sau rezultate scolare,
unitate a structurii demersului didactic, unitate a proiec-
tarii-realizarii-estimarii procesului educational. Ca orice
termen nou, sintagma integrare curricularad, raportata la
activitatea elevului, demonstreaza un fenomen nu tocmai
nou, avand o istorie ce porneste cel putin de prin anii ’60
ai secolului trecut: pedagogii americani propun o viziune
bazata pe principiile constructivismului, prin care elevii
insisi sa-si edifice intelegerea asupra lumii. Apare, ast-
fel, metoda proiectului: elevii finalizeaza o secventa de
invatare prin oferirea unui produs generat de propria lor
experientd activa de cunoastere [ 12, p. 105]. Experientele
se bazeaza pe depasiri prompte ale situatiilor-problema,
pe observarea, sondarea si analiza fenomenelor, in scopul
prezentarii propriei viziuni asupra lor.

Integrarea curriculara pune in relatie interdepen-
dentd materiile, pentru a demonstra ca scoala trebuie
sd abordeze aspecte ale cotidianului ce nu sunt obiectul
de studiu al unei singure discipline. Daca la inceputul
mileniului al treilea principiile Invatarii integrate isi
revendica avantajele, acum un secol miezul abordarilor
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didactice 1l constituia tocmai distribuirea detaliata a
materiilor scolare, gratie dezvoltarii stiintelor. Divizarea
disciplinelor in segmente academice autonome a pus
inceputul unei concentrari dense a materialului teoretic,
care a dus in final la suprasaturarea invatarii cu sisteme
de notiuni referitoare la aspecte inguste ale realitatii.
Scoala a imprumutat modul de abordare a invatarii
bazat pe principiul clasic scientia potentia est, dand
importanta acumularii de informatie si mizand mai putin
pe fundamentalul vitae discimus. Paradoxul dezvoltarii
stiintelor consta in faptul ca vasta libertate de care s-au
bucurat in evolutia lor vertiginoasa nu s-a rasfrant si in
sistemele educationale: acestea continud sa abordeze
invatarea cu restrictii impuse de granitele dintre stiin-
te. Or, o abordare ce are menirea sa ajute individul in
dobandirea instrumentelor fundamentale de invatare de
la varsta frageda pana la maturitate se concentreaza pe
interrelatia si interdependenta domeniilor curriculare.
Abordarea integratd a curriculumului se afirma in
ciclul curricular achizitii fundamentale, care incepe la
varsta de 5 ani. Copilul patrunde in misterele universale
fara a realiza cd acestea se Inscriu in domenii separate. El
intelege ca lumea este mai larga decat cum a cunoscut-o
in casa parinteasca, dar ceea ce se adauga ca nou percep-
tiei lui anterioare continua s formeze acelasi univers. in
invatamantul primar, integrarea curriculara constituie o
premisa excelenta pentru explorarea in mare a realitatii
inconjuratoare: tainele lumii 1l fascineaza pe copil si 1i
dau impuls si le cunoasca. In clasele gimnaziale, nu
trebuie sd inceteze integrarea conceptelor ce alcatuiesc,
in totalitate, adevarul despre univers. De aceea, ciclul
curricular dezvoltare, care incepe dupa primii doi ani de
scoald primard, continud in primi doi ani de gimnaziu. La
aceasta etapa de varsta, elevul trebuie sa se convinga prin
proprie experienta ca invatarea este, in esentd, pregatire
pentru viata, iar cadrul didactic are menirea sa-i sustina
intuitia, apoi si convingerea ca patrunderea adecvata in
diverse situatii de problema similare acelora din viata
si iesirea din ele cu solutia ferma sunt posibile cand
cuprindem ,,cu ochii mintii” intregul, deci prin abordari
transdisciplinare. Asadar, nu disciplinele separate si cu
atat mai mult nu subiecte propriu-zise (blocuri tematice)
constituie finalitatea Invatarii ,,pentru viata”. Realitétile
scolare demonstreaza insa ca, odata cu primul an de gim-
naziu, elevul pierde substantial din increderea cu care
exploreaza mediul fizic si social la inceputul scolaritatii.
Bazata pe abilitatea pedagogului de a o percepe
holistic, invatarea integratd solicita interrelationarea
permanenta cu alti profesori. De asemenea, ea apeleaza
la conexiunea cu situatia economica, social-politica,
culturala a tarii, a localitatii. La fel, invétarea integrata
ii cere pedagogului sa fie mereu in cautarea unor scenarii
de invatare activa. Pentru unele cadre didactice, o astfel
de manifestare este noua, fapt ce explica reticenta lor

fata de fenomenul integrarii. Traditional, sistemul nos-
tru de Tnvatamant continua sa transmita elevilor, prin
pedagogi, ceea ce acestia au asimilat in anii facultatii.
Dificultatea, pentru cadrul didactic, nu este, finalmente,
in a asimila principiile teoretice ale catorva discipline
inrudite, ci in a organiza logic, functional si atractiv
ansamblul de legitati care guverneaza mai multe materii,
intr-o maniera care sa asigure participarea acestora la
elucidarea ampld a unui fenomen al vietii. Colaborarea
intre profesor si elevi, intre elevi, intre profesorii Insisi ar
imbina aprofundarea individuala in situatia de problema
cu Invatarea cooperanta. Evident, pregatirea unui astfel
de scenariu cere viziune strategica, regandire a structurii
demersului educational.

in Republica Moldova, nu sunt numeroase institutiile

care conceptualizeaza un curriculum in care sa se rega-
seascd elemente de integrare initiate la dorinta elevilor.
Aceasta idee se desprinde din rapoartele de evaluare
externd a institutiilor de Invatdmant general, elaborate
de ANACEC in anii 2019-2023. in literatura de la noi,
lipseste o sintezd, in baza unor experiente concrete, a
avantajelor integrarii. Insesi institutiile care indriznesc
a proiecta un plan-cadru individual nu publica rapoarte
in cheie integratoare. Identificam totusi cateva dintre
beneficiile abordarii curriculumului de tip integrat:

e refortificarea abilitatilor deprinse intr-o arie de
studiu prin utilizarea lor intr-o alta arie;
matiilor desprinse din aria respectiva;

e eficientizarea modului de utilizare a timpului
de invatare;

e incurajarea comunicdrii si a relatiilor interper-
sonale;

e transformarea pedagogului in mediator, dimi-
nuandu-i functia de ,,furnizor de informatii”.

O analiza a fenomenului integrarii curriculumului

realizeaza, in 1998, cercetatoarea M. Kysilka in Under-
standing integrated curriculum [13, p. 198]. Ea comen-
teaza aparitia, la finele sec. XX, a numeroaselor studii
care scot n evidenta beneficiile integrarii, fara a tagadui
ca exista voci critice fata de conceptul in cauza. Cerce-
tatoarea sintetizeaza argumentele in favoarea integrarii:

e Invitarea autentica are loc daci implici elevii
intr-o activitate semnificativa si intentionata.

e Cele mai semnificative activitati de invatare sunt
cele direct legate de interesele elevilor.

e Elevul trebuie sa stie cum sa invete si cum sa
gandeasca, nu sa fie un recipient pentru fapte.

e Cunoasterea, in lumea reald, nu se aplica pe
bucati, ci Intr-un mod integrativ.

Continutul tematic este un mijloc, nu un scop.
Tehnologia schimba accesul la informatie,
sfidand etapele secventiale ale invatarii.

Pana a delimita net avantajele integrarii curriculare
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in sistemul educational autohton,
vom reflecta, iterativ, nuantele
conceptului, prin evidentierea
termenilor integrare intradiscipli-
nard, integrare multidisciplinara,
integrare pluridisciplinara, inte-
grare interdisciplinara, integrare
transdisciplinara, termeni prin
care L. Ciolan defineste ,.treptele

geografie

ST e istorie %
integrarii curriculare”. ¥
Figura 2. Domenii conexe de
studiere a fluviului Nistru
ecologie

Prima treaptd a integrarii este
in legdtura cu abordarea intra-
disciplinara, care esentializeaza
raportul dintre disciplinele curri-
culare, pe verticala, numita sinonimic monodisciplina-
ritate. Aceasta presupune a integra capitole, concepte
dintr-o disciplina (una si aceeasi). Sa zicem, ideii de
cauzalitate a conflagratiilor i se subordoneaza mai multe
notiuni din cursul de istorie: razboaie antice si moderne;
situatie economica, sociala, politica; civilizatie pasnica
vs. civilizatie militarista; razboaie interetnice si civile;
razboaie defensive si de cucerire; scrierea istoriei etc.
Elevul le integreaza pentru o mai profunda intelegere si
interpretare a fenomenului conflictelor armate, pentru
exprimarea unei proprii atitudini, desprinse dintr-un par-
curs virtual al timpurilor si statelor beligerante. invitarea
se produce nu pur si simplu prin asimilarea consecutiva
a capitolelor din manual, ci esentialmente prin punerea
in relatie a notiunilor de mai sus, evidentiindu-se co-
nexiunea lor cu lumea reald, cu lumea elevului. Elevul
domina, de fapt, subiectul, iar dezavantajul abordarii este
ca acesta traieste paradoxul ,,enciclopedismului specia-
lizat”, inutil pentru formarea lui: ,,in devotamentul sau
pentru disciplina, profesorul tinde sa plaseze pe locul doi
obiectul prioritar al preocuparilor educationale: persoana
elevului” [9, p. 209]. Aceasta perspectiva ii pune intr-o
concurenta needificatoare pe profesorii diferitelor dis-
cipline, in loc sa-i aduca laolalta, genercaza dogmatism
si arogantd nejustificata.

Abordarea multidisciplinard, sinonimica cu cea
pluridisciplinara, conform unor surse, dar si diferita de
ea, conform altora, presupune ,,0 simpla recunoastere a
unor varietati de discipline ce pot contribui la intelegerea
unui anumit subiect, juxtapunere a unor elemente ale di-
verselor discipline pentru a pune in lumina aspectele lor
comune” [7, p. 69]. Forma mai dezvoltata a conexiunii,
pluridisciplinaritatea ,,este reprezentata ca o integrare
mai accentuata, care se bazeaza pe o comunicare sime-
trica Intre diferite paradigme explicative”. Vom retine
ca ,,vorbim de o corelare a demersurilor mai multor

£

biologie

economie

chimie

discipline in scopul clarificérii unei probleme din cat
mai multe unghiuri, iar procesele de integrare curricu-
lard se situeaza in special la nivelul continuturilor, al
cunostintelor” [7, p. 70]. O anumita realitate cercetata
de o materie scolara isi contureaza semnificatiile prin
apelul la conceptele, postulatele altei/altor discipline.

Pentru a demonstra un caz de integrare multidis-
ciplinard, cercetatoarele S. Drake si R. Burns prezinta
o situatie in care curriculumul scolar imbina abilitati,
cunostinte si atitudini ce tin de un domeniu al vietii,
referit mai multor discipline. Elevii constientizeaza
conceptul pace intr-o serie de abordari. Ei isi incep
saptamana promitandu-si ca vor fi pasnici, respectuosi
mutual; citesc despre pace la lectiile de engleza, istorie
etc.; Invata responsabilitati pe care le manifesta apoi la
clasa si in afara lectiilor; estimeazd valoarea si deduc
importanta culturilor conlocuitoare. Scoala inregistreaza
zilele fara niciun conflict ca ,,zile de pace”, la haina se
poartd simboluri de pace, se salutd cu semne de pace,
sdlile de clasa reflecta tema pacii in reprezentari grafice,
in materiale pentru lectii [14, p. 9].

A treia treapta in profunzimea integrarii curriculare,
interdisciplinaritatea, se apropie de multidisciplinaritate
printr-o zona comund mai multor materii, evidentiata
printr-un set de principii, legitéti, concepte ce functio-
neaza riguros in cazul fiecarei materii in parte si conco-
mitent in cazul acestor materii luate impreuna. Elevilor
li se ofera optiunea de a asimila principii din contexte
cat mai variate si, astfel, de a percepe mai profund
legile vietii, li se incurajeaza flexibilitatea interpretarii.
Similar exemplului care a evocat, mai sus, pacea, exa-
minam n continuare unul in care activitatea elevilor
determinad, Intr-un mod mai eterogen, un set de aspecte
de cercetare legate de fluviul Nistru. De data aceasta,
nu mai este vorba despre a identifica prezenta numelui
fluviului 1n diferite contexte, ci despre o contemplare

PRO INTEGRARE CURRICULARA




QUO VADIS

a ceea ce defineste constiinta si firea omului, creatia
populara orala si creatia culta, stiintele umanistice si
cele exacte, ecosistemul, economia — tangent cu fluviul.
De importanta cruciald in destinul poporului si statului
Republica Moldova, fluviul apare intr-o arie vasta de
oportunitati de cercetare, intr-o totalitate interconectata
de domenii. Figura 2 prezinta un fascicul de posibilitati
de a investiga Nistrul: in arta populara — cantece, doine,
cimilituri, proverbe si zicatori — si in literatura, muzica,
pictura, teatrul cult, In legatura stransa cu notiuni de
istorie, geografie. De asemenea, un viu interes pentru
raul principal al tarii 1l trezeste 1n ultimii ani domeniul
economiei, posibilitatile de transport fluvial, dar mai
cu seama turismul, care, la fel, rezoneaza cu istoria,
geografia, folclorul. Subiectul ofera un camp larg pentru
cercetari in domeniul florei si faunei, pentru cercetari de
compozitie a apei si ale nivelului de poluare a ei.

Ceea ce delimiteaza interdisciplinaritatea de pluri-
disciplinaritate este gradul mai inalt de integrare intre
domeniile cunoasterii, care permite nu doar sa se valori-
fice declansatorul comun grupului de materii, ci si sa se
rezolve probleme complexe. Problemele, neraportabile
unor anumite discipline, dar solutionabile gratie legita-
tilor acestora, tin de aspecte concrete ale cotidianului,
putand fi privite unitar intr-un grupaj de domenii. Disci-
plinele, in aceasta abordare, nu se mai impun ca principii
de organizare a invatarii, ci apar ca diviziuni practice
ale subiectelor de reflectie si de cercetare.

Concept aparut in opozitie cu intradisciplinaritatea,
bazat pe o abordare menita sa favorizeze transferul,
interdisciplinaritatea reduce dogmatismul, dar contine
si un risc pe care il constituie tocmai avantajul sau:
»tendinta de generalizare excesiva care duce la reducti-
onism” [9, p. 209], la cunostinte sau abilitati disjuncte: o

amenintare reald a actului educational. Interdisciplinarul
contine riscul incélcarii coerentei, iar uneori, chiar in
demersul fluent si logic, al supraincarcarii cognitive.
Potrivit lui C. Cucos, interdisciplinaritatea este ,,0
forma a cooperarii intre discipline diferite, cu privire la
o problematica a carei complexitate nu poate fi surprinsa
decat printr-o convergenta si o combinare prudenta a
mai multor puncte de vedere” [10, p. 242]. Accentul
cade pe rezultatul unui sistem de solutii generate de un
ansamblu de abordari ce nu se mai infatigseaza ca materii
separate. Acest ansamblu apare din analiza unor situatii
de viata, a caror naturd tine de universul elevului, face
parte din orizontul cunoasterii sale si pe care pedagogul
le preface in situatii de invdtare. Rolul pe care acesta il
conferd situatiei de invatare devine covarsitor in cadrul
evaluarii sumative: evaluarea autentica, astazi, porneste
de la o situatie concreta cu o serie de particularitati in-
terdisciplinare. ,,Viata individuala, ca si cea colectiva, se
desfasoara ca o inlantuire a situatiilor, o Intrepatrundere
sau ciocnire a acestora, o continud aparitie, transformare
si disparitie a lor, 0 necurmata intrare 1n situatii si iesire
din situatii”, afirma M. Stefan, care, in sprijinul afirma-
tiei sale, il citeaza pe psihologul american J. Dewey:
,Afirmatia ca indivizii traiesc in lume Inseamna in mod
concret faptul ca ei traiesc intr-o serie de situatii” [15,
p. 10]. Viata poate fi analizata gratie unei multitudini
de relatii intersituationale care stau la baza competentei
de a invata a fiecarui individ si care dau sens invatarii.
Natura interdisciplinard a situatiei de invatare este
definitd de faptul ca ea poate fi concomitent obiect de
studiu al mai multor materii, ca este conditionata de anu-
miti factori si de interrelatiile dintre ei. O scoala ce are
scopul formarii personalitatii, in cazul fiecarui discipol,
mai mult valorificd aceste interrelatii decat preda notiuni.

Figura 3. Schema actiunii metodologice interdisciplinare
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Acestea din urma nu sunt de neglijat, nu trec pe un
fundal secund ca importantd, ci se preiau concomitent
inretea, depdsindu-li-se abordarea liniara. Caracterul de
sinteza al situatiei de invatare trebuie sa-i dea elevului
convingerea cd, posedand temeinic anumite notiuni, are
o experienta de cunoastere suficientd pentru a(-si) putea
explica natura fenomenului si a-i evidentia posibilitatile
de aplicare, nu doar in situatia concreta, ci intr-o ,,fami-
lie de situatii”. Stabilirea situatiei Intr-un cadru-model,
intr-un singur exemplar ,,canonizat” accentueaza riscul
lipsei de transfer si de aplicabilitate a celor invatate,
riscul ca elevul sa ramana fixat intr-un cadru ordinar,
irelevant pentru cotidian, cand ,,0 anumita strategie de
invatare este dobandita si exersatd in rezolvarea unui
singur tip de probleme, in acelasi context situational,
cu un singur fel de resurse” [8, p. 79].

in spiritul estomparii granitelor dintre materii,
abordarea interdisciplinara vizeaza ,,realizarea unor
obiective de Invatare de grad mai inalt, considerate
cruciale 1n societatea contemporana: luarea de decizii,
insusirea metodelor si tehnicilor de Invatare eficientad
etc.” [7, p. 71]. Principiul organizator al nvatarii il
constituie nu continutul, ci produsul ei, care il pla-
seazd pe elev In postura deja mentionata a creatorului
de universuri. Procesul de elaborare a acestui produs
este construire de sens (Figura 3). O idee similara se
regaseste si printre convingerile Iui L. Ciolan: ,,efec-
tele cunoasterii sunt importante, nu conformitatea cu
normele si regulile «stiintei»” [6, p. 130]. Asadar, daca
la intersectarea mai multor discipline, conform teoriei
pluridisciplinare, stau blocuri tematice, abordarea
interdisciplinara obtine, in zona comund a domeniilor
intersectate, abilitati de gandire, de analiza, de evaluare
si de sinteza care, in totalitate, definesc un comporta-
ment responsabil asumat.

Pe treapta finala a integrarii se situeaza abordarea
transdisciplinard, care-si are inceputul in interdiscipli-
naritate si care se apropie de aceasta invocand sistemul.
Anume sistemul subliniaza caracterul superior al celor
doua trepte, ultima reprezentand modul absolut de
producere a cunoasterii. Totodata, abordarea transdis-
ciplinara asigura motivatia intrinsecd pentru invatare:
actul cunoasterii este maxim conectat la ansamblul
experientelor cognitive, practice si emotionale, ce au
format elevul pana in clipa de fatd. Ca in abordarea
precedentd, scopul acesteia vizeaza imbogatirea unui
domeniu existential vast de dincolo de materii, pentru
intelegerea complexitatii lumii.

Transdisciplinaritatea, domeniu ce ,,se Inscrie printre
obiectivele actuale ale predarii-invatarii si poate de-
termina transformari importante in domeniile practicii
educationale” [16, p. 10], cuprinde toate ariile cunoas-
terii, include toate treptele integrarii curriculare: fixarea
si armonizarea notiunilor, corelarea lor, cercetarea

QUO VADIS

domeniilor de interactiune a acestora. O abordare atat
de complexa nu poate sa fie centrata decat pe viata reala
in toate manifestarile ei si constituie ,,raspunsul omului
modern la o nevoie ce l-a insotit dintotdeauna: unitatea
cunoasterii”. Abordarea transdisciplinara isi extinde
campul de influentd nu doar intr-o actiune concreta a
elevului, ci in segmente multiple a ceea ce constituie
modus vivendi al lui. Integrarea disciplinelor se prezinta
ca solutie optima pentru interrelationarea domeniului
cognitiv cu cel social/tehnologic. Esenta abordarii trans-
disciplinare o constituie nu disciplinele, ci demersurile
elevului, produsul care denota ca materiile s-au subor-
donat personalititii in formare. In clasele superioare,
incepand cu a VIII-IX-a, perspectiva integrata ii creeaza
elevului viziunea clara asupra domeniilor vietii, care 1i
solicita zilnic participarea.

Domeniile cognitive integrate ce se constituie ,,din-
colo de discipline” adopta un nou ,,limba;j”, mijloacele
lor de exprimare nu se mai axeaza exclusiv pe postulate,
teorii. Disciplinele nu mai au decéat rolul de a furniza
situatii de invétare si a sugera relatii care ar conecta
aceste situatii la experienta de devenire a elevului.
Aceste relatii se organizeaza intr-o noua maniera de a
aborda un subiect, intr-un set de principii metodologice
pentru un bloc tematic. Avantajul consta in libertatea
profesorului de a propune continuturi, dar mai cu seama
in implicarea elevului in alegerea continuturilor pe care
acesta si le doreste in calitate de ,,caramizi ale fiintei”.

Integrarea curriculard optimizeaza implicarea ele-
vilor, sporeste elanul de a lucra independent sau in
echipa, reduce cazurile de comportament inadecvat.
Pentru copiii cu nevoi educationale speciale, integra-
rea ofera oportunitatea de a genera idei si a le potrivi
necesitatilor personale, de a se manifesta plenar cu
propriile capacitati, in perspectiva clara a invatarii unor
comportamente utile. Beneficiile integrarii le constituie o
varietate bogata de texte explorate, o posibilitate vasta de
a diversifica lectia, cu continuturile, strategiile si formele
ei de desfasurare, o oportunitate de a naviga cu sens pe
internet si a-si aprofunda abilitatile TIC.

Efectele pozitive ale integrarii curriculare deriva
dintr-o largd serie de concluzii pe marginea analizelor
conceptului:

e crearea cadrului ce asigura aplicarea structuri-
lor operatorii insusite de elev prin experienta
invatarii;

e actualizarea promptd a informatiilor, necesara
in situatia concretd in care se cere solutionare
de probleme;

e constituirea unei baze integrate de cunostinte,
ce formeaza sistemul de cunoastere al elevului,
prin dezvoltarea de perspective multiple asupra
unui ansamblu de aspecte teoretice si practice;

e dezvoltarea abilitatilor de a descoperi corelatii
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de esentd, in experientele de cunoastere ale
elevului, de natura sa-i amplifice si sd-i apro-
fundeze invatarea;

e promovarea atitudinii pozitive pentru Invatare
pe parcurs indelungat.

in maniera in care initierea in stiinte se face integral la
lectie, pedagogul extinde formele de activitate a elevului
extra muros, in afara clasei. Examinand inscrierile la
rubrica Sarcini de invatare din cataloagele claselor,
observam ca acestea nu se incadreaza decat sporadic
in interdisciplinar; cu atat mai straina, de regula, le
este viziunea transdisciplinara. Problema se explica
prin lipsa initiativei cadrelor didactice de a-si asuma
responsabilitatea pentru un fenomen nefamiliar practicii
lor, de a propune continuturi si strategii de lucru de
naturd sa coordoneze abordarea disciplinelor. Este
adevarat ca nici programele de formare profesionala
continua nu abunda in strategii, metode si procedee de
predare-invatare inter- si/sau transdisciplinara. Inclinim
spre opinia cd si documentele de politici nu contin,
deocamdata, suficiente fundamente conceptuale si
sugestii metodologice pentru ca sa stimuleze cadrul
didactic in manifestarea unor asemenea initiative.

Notam totusi prezenta, in Conceptul dezvoltarii
Curriculumului scolar, document recent plasat spre
dezbateri publice pe particip.gov.md [17], a principiu-
lui inter- si transdisciplinaritatii, bazat pe integrarea
disciplinelor, pe valorificarea optionalelor si pe axarea
pe formarea competentelor transversale si transformatio-
nale. in ideea revizuirii in perspectiva a Planului-cadru,
Conceptul anunta, printre altele:

e conturarea axelor transdisciplinare relevante
pentru formarea cu succes a profilului de com-
petenta al elevului;

e corelarea sistemului de competente-cheie cu
axa transdisciplinara si sistemul de discipline
scolare (de baza, optionale, la alegere);

e integrarea inter- si transdisciplinara (integrarea
unor discipline, introducerea unor discipline noi
cu caracter interdisciplinar).

Conceptul promoveaza axarea invatdrii pe elev,
construirea personalitatii lui, axarea invatarii pe va-
lori, abordarea Invatarii active si interactive in medii
educationale prietenoase elevilor. In spiritul axarii
educatiei pe integrarea curriculara, documentul anunta
o evolutie a viziunii educatiei de la competentele-che-
ie — transversale, multifunctionale, independente de
context — la cele transformatoare, privind dezvoltarea
durabila: competente de colaborare, de gandire critica,
de autoconstientizare, de rezolvare a problemelor, stra-
tegice, normative, anticipative si de gandire sistemica.
Incorporand elemente cognitive, afective, volitionale si
motivationale, ele ,,descriu atributele specifice de care
au nevoie indivizii pentru a actiona si a se autoorganiza

in diferite contexte si situatii complexe”. Ni se prezinta
deci o oportunitate excelenta sa refacem educatia in
interesul elevului.
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Perceptia muzicii ca
premisa de integralitate a
activitatilor didactice 1la

lectia de educatie muzicala

. CZU 37.091:78 | doi.org/10.5281/zenodo.12578684
Marina CALIGA

Rezumat: In acceptie generald, perceptia reprezintd un
dr., Universitatea de Stat Alecu Russo proces de reflectare a realitatii in constiinta umand, proces
din B&lti . . S L
: conditionat atdt de factorul obiectiv, cdt si de actul descoperirii,
in care elementul subiectiv detine un loc important. In filozofie, psihologie, pedagogie generald si pedagogie muzicald, conceptul este
interpretat ca o reflectare senzoriald a realitatii. Fenomen fundamental, perceptia muzicii este indispensabild existentei acestei arte,
precum i insugirii in profunzime a notiunilor de stiinte muzicale. Cercetarea conceptului ne conduce spre elucidarea si intelegerea
adecvata a raportului muzicii cu lumea noastra interioard. Ca proces didactic, manifestatd prin diverse activitati muzical-didactice
la lectia de educatie muzicald, perceptia muzicii constituie o temelie pentru intregul domeniu al educatiei muzicale.
Cuvinte-cheie: pedagogie muzicald, perceptia muzicii, interiorizare, exteriorizare, integralitate, sistem, activitati muzi-
cal-didactice.

Abstract: Generally speaking, perception is a process of reflecting reality in human consciousness, a process conditioned
both by the objective factor and by the act of discovery, in which the subjective element has an important place. In philosophy,
psychology, general education, and music education, the concept is interpreted as a sensory reflection of reality. As a fundamental
phenomenon, the perception of music is indispensable for the existence of this art and for an in-depth understanding of musical
science. The investigation of the concept leads us to the elucidation and proper understanding of the relationship of music with
our inner world. As a didactic process, manifested through various musical-didactic activities in the music education lesson,
the perception of music constitutes a foundation for the whole field of music education.

Keywords: music perception, internalization, externalization, wholeness, system, music teaching activities.

Aparitia domeniului psihologie a muzicii se datoreaza unei pleiade de savanti care au fundamentat aceasta directie
de cercetare in cadrul educatiei muzicale. Fizicianul si fiziologul german Hermann Helmholtz analizeaza printre
primii mecanismele psihofiziologice si culturologice ale procesului auditiv si interpreteaza gandirea muzicala ca
pe un proces integru [cf. 16]. Bazandu-se pe conceptele legate de arta muzicala ale acestui savant, E. Nazaikinskii
sustine ca ,,perceptia muzicald este un proces psihic complicat, care, prin creatiile muzicale, contribuie la formarea
calitatilor individului” [21, p. 9]. Dupa B. Teplov, sensul muzicii se integreaza printr-o traire vie a interpretului si a
ascultatorului, prin procesele perceptive [cf. 25]. B. Asafiev distinge doua moduri de perceptie a muzicii, afirmand
ca ,,unii asculta si inteleg muzica cu auzul intern, intonand-o in interior pand a o reproduce in exterior; altii studiaza
lucrarea muzicala cu ochii, analizeaza constructia ei si 0 aud numai atunci cand ea sund cu vocea sau la instrument
[14, pp. 297-298]. M. Aranovsky sustine ideea ca ,,arta muzicala poate sa existe numai atunci cand perceptia mu-
zicald se integreaza cu creatia muzicalda” [13, p. 90]. Dupa analiza psihofiziologica a perceptiei auditive, cat si a
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diferitelor influente pe care muzica le produce asupra psihicului uman, Gh. Orlov constata ca ,,perceptia muzicala
nu are caracter pur auditiv, ea se realizeaza ca un act reflector complet, pentru care impresiile auditive servesc ca
un semnal declansator. Ea atinge cele mai diverse laturi ale organismului uman, care se impletesc cu variate forme
de activitate” [23, p. 215]. In lucririle acestor savanti, perceptia muzicald este conceptul care integreaza activitatea
individului prin ceea ce aude, vede, simte — percepe.

Cercetatorii D. Kabalevski [17, p. 213], E. Abdulin [11, pp. 11-12], E. Abdulin si E. Nicolaeva [12, pp. 22-57],
B. Racina [24, p. 74], I. Gagim [3], V1. Babii [1] mentioneaza importanta acestui concept in procesul educatiei
muzicale, considerand ci perceptia activi a muzicii constituie baza si esenta domeniului. In studiile lor, perceptia
muzicii este reprezentata drept o artd integra, plind de continut, indispensabila pentru intelegerea conceptelor, teo-
riilor si aplicatiilor practice, integrand activitatile muzical-didactice prin influenta muzicii asupra lumii spirituale;
capabila sa redea gandurile si sentimentele omului, ideile reale de viata, imaginile artistice etc.

Pedagogia muzicala interpreteaza termenul in perspectiva dubla: in sens global, perceptia constituie receptarea
tuturor activitatilor promovate la lectie (auditia, cantul vocal-coral, interpretarea la instrumente muzicale pentru copii,
creatia muzicald, descrierea muzicii etc.); n sens ingust, este vorba despre o singura activitate: auditia creatiilor
muzicale de diferite genuri, forme, perioade istorice, compozitori si interpreti etc. Rezumand aceste constatari, in
contextul cercetarii noastre, scoatem in evidenta trei niveluri de perceptie muzicala, dupa 1. Gagim [4, pp. 24-25].

Tabelul 1. Nivelurile perceptiei muzicale (dupa I. Gagim)

energie interioara.

Niveluri Caracteristici
Nivelul fiziologic | Placere-dezgust, excitare-linistire, tensionare-destindere.
Nivelul psihologic | Se face transferul sonorului in psihologic, miscarea/energia exterioara (fizicd) devenind miscare/

Nivelul spiritual

Muzica comunica cu subiectul receptor integral, in limitele zonelor constientului, subconstientului,
supraconstientului, energia muzicii tinzand sa se exteriorizeze in actiuni etc.

in corelare cu nivelurile perceptiei muzicii, educatia
muzicala (EM) implica realizarea unui set de functii
specifice, cercetatoarea T. Bularga mentionand ca
prioritare: functia cognitivd, care consta in faptul ca
muzica este un mijloc specific de a comunica gandurile
si ideile prin imagini artistice, cu un accentuat caracter
emotional; functia social-educativda, care dezvolta con-
vingeri si ofera modele de urmat, adresandu-le tuturor
elevilor; functia estetica, care deriva din capacitatea de
a cultiva gustul estetic si de a contribui la Tmbogatirea
vietii spirituale a elevilor, aducandu-le bucurie si satis-
factie [2, p. 121].

Analizand tezele expuse mai sus, observam ca
dinamica actului perceptiv poarta in sine amprenta

litatii, punand accent pe senzatii. Senzatiile perceptive
se cultiva datoritd comunicarii prin creatia artistica, in
deosebi cea muzicala, reducand la minimum dizarmonia
cu lumea inconjuratoare [15, p. 342].

Continuand aceste idei, . Gagim lanseaza opinia ca
,perceptia este o contopire a senzatiilor separate, este
o sinteza, unde elementele componente, integrandu-se,
capdtd o alta semnificatie, una superioara in raport
cu simpla lor sumd mecanica. Senzatiile particulare,
produse de inaltimea, durata, intensitatea si timbrul su-
netelor, receptate de creier in totalitatea lor, dau nastere
perceptiei muzicale” [3, pp. 161-162]. Aceste calitati
integreaza, practic, tot procesul de educatie muzicala:
omul percepe arta muzicala cand ascultd muzica; o simte

particularitatilor psihofiziologice generale si ale celorin-  prin vibratie, prin timbru, prin intensitate, prin ritm; o g
dividuale (ale trasaturilor temperamentului, graduluide  percepe traind; o imprima in sine si prin sine, de parca o
aptitudini etc). ,,Perceptia muzicald,” sustine I. Gagim,  ar fi coautor si cointerpret al acestei creatii; integrand g
“este consideratd baza si esentd a activitatii muzicale”  toate calitatile perceptive, omul atribuie un sens muzicii &
[4, p. 23]. In orice moment, perceptia se contureazi ca  prin perceperea vie a fenomenului. 3
fenomen dinamic, sintetic, care formeaza cu celelalte «
componente, laturi ale personalititii un tot intreg. ,,in DIMENSIUNILE EMOTIONAL-RATIONALA g
sens functional-general, perceptia apare nu numai ca SI LOGICO-IMAGINATIVA, FACTORI DE N
imagine a obiectului reflectat, ci si ca o ,,0glinda”, o INTEGRALITATE A PERCEPTIEI MUZICII LA o
matrice a personalitatii subiectului-perceptor, o moda- LECTIA DE EDUCATIE MUZICALA 5
litate specificd de manifestare a acestuia in raporturile Studiile despre creierul uman din domeniile filozo- g
sale cu lumea” [S]. In perceptie, ca siin celelalte procese  fiei, psihologiei, pedagogiei, muzicologiei etc. releva -
psihice, precum gandirea, imaginatia, memoria, omul  existenta a doud laturi de gandire fundamentala ale §
se defineste pe sine, isi dezvaluie continutul persona-  activitatii psihice: emisfera stanga se face responsabila et
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de aspectul reflexiv, rational (lat. rationalis,-e, legat de
gandire, logica etc.), iar emisfera dreapta — de cel afectiv,
emotional (lat. emoveo,-ere, a misca, a urni). A devenit
deja axiomatica teza ca partea rationala si cea emotionala
tin de activitatea celor doud emisfere cerebrale (emisfera
stanga si emisfera dreapta). Problema dezvoltarii integre
a rationalului si a emotionalului sau a cognitivului si
a afectivului 1i preocupd de cateva decenii pe savantii
care Incearca sa demonstreze care parte este primordiala
si care este secundara. Aceste categorii contradictorii
se integreaza prin doua sisteme de avertizare la toate
etapele de formare/dezvoltare a individului. Fiecare
fiintd umana se naste si se dezvolta astfel incat ajunge
sa aiba unele particularitati psihofizice relativ comune,
dar si anumite particularitati psihice deosebite, care
constituie individualitatea fiecaruia [cf. 6].

Ideile lui J. Piaget privind dezvoltarea psihofiziolo-
gicd a individului reprezinta o contributie incontestabila
la fundamentarea teoretica a strategiilor de invatare
in context colaborativ [10]. La investigarea formarii/
dezvoltarii integre a personalitatii, conceptia activi-
tatilor educationale se fundamenteaza pe o abordare
competentd, punandu-se accentul pe o gandire creativa,
libera, care integreaza in cotidian cunostinte si abilitati
teoretico-practice.

Pentru multe domenii stiintifice, obiectul de studiu
1-a constituit problema asimetriei emisferelor celebrare.
Leonardo da Vinci, pictor si sculptor al epocii Renas-
terii, matematician, anatomist si muzician, nu doar ca
teoretician, ci si ca practician, a cautat mereu cai de
integrare prin arte a acestor doua functii ale creierului,
demonstrand prin cercetare cd emisfera stanga organi-
zeaza orice informatie, verbala sau imaginara, analizand
si structurand capacitatea perceptiei logice, rationale a
realitatii.

Informatia prelucrata in emisferele stanga si dreapta
formeaza strategia elementelor informationale si prin
aceasta contribuie la sistematizarea asimetrica in functio-
narea emisferelor creierului [13, pp. 102-106]. Emisfera
dreapta integreaza imaginar informatia, iar emisfera
stdngd o sistematizeaza si o structureazd. Numerosi
cercetatori sustin ca in dezvoltarea strategiilor gandirii
ambelor emisfere cerebrale nu trebuie sa domine niciuna
dintre ele, ci, dimpotriva, activitatile trebuie gandite in
asa mod, incat sd contribuie la dezvoltarea atat a emisfe-
rei stingi, cat si a celei drepte. In acest sens, se disting
doua blocuri ale activitatii educationale integrative:
blocul cognitiv si blocul afectiv, care unesc cele doua
directii de formare/dezvoltare a elevului: integralitatea
cognitivului cu afectivul, ceea ce, in timpul activitatilor
perceptive ale elevului, contribuie la sistematizareca
factorilor de cunoastere si a celor imaginativ-artistici.
Este important sa subliniem ideea cé perceptia este o
proprietate integratoare a personalitatii elevului, caci are
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o legatura directd cu aparatul locomotor si cu imaginatia.
B. Nemenskii concluzioneaza cd didactica trebuie sa fie
construitd bipolar, din laturile logicului si ale artisticu-
lui, care integreaza cunostintele/capacitatile/atitudinile
elevilor intr-un lant sistemic. Astfel, gandirea elevului
se formeaza prin procese pedagogice, in functie de
operatiile logice abordate de catre profesor si executate
cu clasa de elevi [cf. 22, pp. 13-16].

in pedagogia muzicala, motivele de echilibrare,
in procesele educationale, a sferei afective si a celei
cognitive au fost cercetate de catre M. Kagan, in opinia
cdruia ,,gandirea artistica este o structura psihologica
complexa, care determina creatia artistica si perceperea
artistica prin activitatile muzical-didactice” [18, p. 15].
D. Chirnarskaia [19], I. Gagim [4, p. 21] si alti cercetatori
pledeaza pentru ideea ca in activitatea umana ruptura
dintre emotional si rational, dintre planurile de cunoaste-
re logico-gnosiologice si cele artistico-estetice nu va da
rezultate in formarea omului integru, ambele aflandu-se
intr-o legatura stransa cu lumea Inconjuratoare.

Cercetarile stiintifice ale fiziologilor releva faptul
ca o dezvoltare armonioasa a copilului se poate realiza
doar 1n situatia unei functiondri armonioase a ambelor
emisfere. Dezvoltand teza despre integralitatea ratio-
nalului cu emotionalul, L. Vagotski, fondatorul scolii
cultural-istorice in psihologie, afirma ca ,,procesele
emotionale n instruire intensificd procesele rationale,
avand capacitatea de a descarca dificultatile intelec-
tual-rationale” [15, p. 106]. In aceasta ordine de idei,
gandirea are capacitatea de a efectua functia axiologica
prin deductie, iar emotia, la randul sau, este legatd de
activitatea de percepere a lumii prin imagini subiective.
Astfel, integrandu-se cu procesele cognitive, emotia
indeplineste o functie euristici. In consens cu aceste
idei, M. Morari opineaza: ,, Trairea emotionald reprezinta
punctul de plecare al cunoasterii artistice, care mai apoi
accede spre experienta mintala, punand in vibratie ratiu-
nea” [8,p. 138]. In baza cercetarilor stiintifice, observam
ca procesele cognitive se transforma in cele afective si
invers; dacd se conecteaza in timpul unei activitati cu
emotia si atitudinea, reactia proceselor cognitive da
rezultate extraordinare.

In acest sens, muzica, alaturi de limba materna sau de
activitatile artistice, stimuleaza dezvoltarea facultatilor
gnoseologice si senzoriale ale elevilor, determinandu-i
s insuseasca limbajul muzical pe cale constienta [cf.
2]. Prin urmare, in procesul educational, integralitatea
continuturilor emotional-artistice cu cele logico-stiintifi-
ce contribuie la formarea/dezvoltarea elevului. Evident,
daca imaginea artistica s-ar transforma intr-un limbaj al
logicii, stiinta ar inlocui totalmente arta. Ipoteza inversa
este cd teoria artei nu ar exista, daca imaginea artistica nu
ar putea fi explicatd prin intermediul unui limbaj logic.
Totusi imaginea artisticd nu poate fi cercetata integral
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numai prin procese logice, deoarece intervine simtul,
care completeaza aceastd legatura: emotional-rationala
si logico-imaginativa.

Rolul muzicii este important datorita continutului
numeros de elemente cognitive, logistice, afective, este-
tice, volitionale, motivationale, care participa, efectiv, la
realizarea scopului general al educatiei. In acest context,
»trairea emotiei reprezintd exigenta educatiei muzicale
si este prezentd in toate momentele actului muzical”
[8, p. 138]. In acelasi timp, ,,nu fiecare elev e capabil sa
demonstreze performante in toate activitatile propuse,
or, nu acesta este scopul. Unii elevi se pot manifesta mai
bine in activitatea de cant, altii — in cea de improvizatie
sau de auditie etc.” [7, p. 5]. In conformitate cu ideile
cercetatorilor M. Morari, V1. Paslaru, L. Alekseeva [9],
sustinem ca exista numeroase motive care, in cadrul
educatiei muzicale, ne determina sa ii facem pe elevi
sd cante si sa audieze opere muzicale, sd se integreze
in activitati muzical-didactice, ceea ce implica un sir
lung si complex de procese neurofiziologice. Apro-
fundandu-ne in problema acestui proces complex, este
important sd examinam structura cortexului in ceea ce
priveste pozitiile ocupate de catre diferiti analizatori i,
in special, zonele invecinate care se activeaza in proce-
sul perceptiei muzicale. Se afirma ca zonele din cortex
participd la procesul de reflectare a reactiilor incluse in
perceptia muzicala, reactii psihofiziologice, reflectate de
perceptia muzicald si deja cunoscute prin auditia muzicii,
interpretarea vocald, sinestezica-corporald etc., ceea ce
denota ca perceptia muzicald se prezintd ca un proces
de integralitate dintre mai multe zone ale cortexului. in
procesul de perceptie a muzicii, aceasta se adevereste
prin colaborarea mai multor senzatii: prin corespondenta
dintre senzatia auditiva, kinestezica, vizuala etc. Rada-
cina acestor procese se afla in particularitatea perceptiei
muzicii, care se concretizeaza prin intonarea inalfimii
sunetelor, perceptia limbajului, perceptia prin miscare
corporald, interpretarea vocala si la instrumentele mu-
zicale, toate contribuind la formarea culturii muzicale
a elevilor.

PERCEPTIA INTEGRALITATII
ACTIVITATILOR MUZICAL-DIDACTICE LA
LECTIE PRIN MECANISMELE PSTHOLOGICE
INTERIORIZARE S1 EXTERIORIZARE

Pentru a Intelege mai bine fenomenul, ne este utild
teza formulata de catre I. Gagim, conform careia ,,as-
tazi, cercetdrile arata ca activitatea de gandire a omului
se sprijina profund pe componenta emotionala, con-
stituind o sintezd a elementelor cognitive si afective.
Mai mult ca atat, se vorbeste tot mai insistent despre
faptul cd emotia gandeste si ca aceasta gandire este de
o inteligenta aparte” [5, p. 245]. Astfel, centrul muzi-
calitatii este conditionat de sfera emotivitatii artistice,

de nivelul sensibilitatii emotionale si de nivelul trairii
emotiilor artistice, in conditiile contemplarii operei de
artd. Completand afirmatia de mai sus, M. Morari lan-
seaza ideea ca ,,atat prin specificul si continutul sau, cat
si prin posibilitatile sale formative, muzica solicitd nu
numai fondul intelectual, ci si pe cel afectiv al elevului,
cu implicatii directe in declansarea unor stari, a unor
trairi si sentimente, facandu-1 sensibil in fata marilor
probleme ale vietii” [7, p. 138].

Cele afirmate anterior ne ghideaza spre concluzia
ca, in procesele educationale, integralitatea rationalu-
lui cu emotionalul contribuie la formarea/dezvoltarea
diferitelor parti ale gandirii, sustinand, astfel, modelarea
procesului pedagogic. Experienta pedagogiei muzicale
demonstreaza ca formarea personalitatii se realizeaza in
procesul cunoasterii psihologicului din om — prin func-
tionalitatea mecanismelor psihologice ale interiorului
si exteriorizarea acestora. In acelasi context, I. Gagim
concretizeaza ca ,,problema data vizeaza elucidareca
fenomenului comunicarii omului cu arta muzicala, cla-
rificd modul in care muzica patrunde in interiorul nostru
si modul in care noi ingine patrundem in muzicd” [7,
p. 161]. In aceeasi ordine de idei, observam ci anume
comunicarea este unul dintre mecanismele integratoare,
prin stabilirea comuniunii interioare cu arta sunetelor.
La lectie, nu audiem creatiile muzicale fara un scop, le
audiem pentru a stabili o relatie sufleteascad cu melodia,
caci ,,semnificativa este atingerea finalitatii de formare a
interesului si a dragostei pentru muzica, a nevoii interi-
oare de a se intalni si a comunica cu ea sub o forma sau
alta” [7, pp. 4-5]. In ce mod se efectueazi triirea pe viu
a actului de comunicare directa a subiectului-receptor
cu fenomenul dat? I. Gagim explica acest proces astfel:
»Interiorizarea muzicii se produce ca aprofundare in
muzicd si ca aprofundare in sine” [4, p. 39].

in psihologie, conceptul de interiorizare a fost cer-
cetat de catre J. Piaget, L. Vagotski, P. Galperin si altii.
Specialistii sustin ca interiorizarea este un proces de
formare a structurilor psihice interne ale omului. Astfel,
acest proces se realizeaza prin integrarea structurilor
intrapsihologice cu cele interpsihologice. ,,Muzica
declangseaza miscari interioare dintre cele mai variate
si profunde datorita caracteristicilor limbajului muzi-
cal, elementele caruia comporta, in mod intrinsec, un
puternic potential psihologic” [4, p. 176]. Analizand
calitatile perceptiei in vederea determinarii semnificatiei
lor psihologice, atestam la I. Gagim o clasificare dupa:
a) criteriul dinamic si b) criteriul interior-exterior [4,
p. 178]. Sa clarificam acesti termeni — interior, exteri-
or, dinamic, proces — si sa specificam rolul lor pentru
problema cercetata, intrucat ,,in gandirea moderna
devine dominanta ideea cd sensul adevarat al existentei
este determinat nu atat de universul exterior al omului,
cat de cel interior” [4, p. 52].
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in aceast ordine de idei, conceptul de interiorizare a
muzicii deriva din teoria musicosofica (G. Balan) si este
aplicat la stabilirea reperelor filozofice si muzicologice
ale conceptului de educatie muzicala de catre 1. Gagim:
Linteriorizare ca proces dinamic, interiorizare ca stare
de profund, devine, astfel, un instrument de dirijare si
de valorificare a Eu-lui” [4, p. 39]. Savantul precizeaza
cd ,,principiul interiorizarii muzicii arata ca aceasta
se transpune din realitate fizica in realitate psihica,
ca sonorul muzical se transforma din fenomen exteri-
or-obiectiv (artistic) in fenomen interior (spiritual)” [4,
p.- 39]. Realizarea acestui principiu poate fi urmarita
dupa functiile cercetate de catre 1. Gagim: integratoare:
triada psihologie-muzicologie-pedagogie a conceptului
de EM; unitatea actiunilor si componentelor procesului
de EM: ascultarea-interpretarea-trairea-gandirea-desco-
perirea mesajului muzicii; de cunoastere: descoperirea/
valorificarea muzicii din interior; edificatoare: relatia
muzica-elev; transformatoare: din sfera muzicii la uni-
versul intim si spiritual al Eu-lui [cf. 4].

Prin urmare, in cadrul lectiei de educatie muzicala,
activitatile muzical-didactice se abordeaza sistemic, in-
tercaland activitatea celor doi subiecti principali (cadrul
didactic si elevul) si facilitand, pe de o parte, receptarea
prin interpretare a creatiilor studiate, iar pe de alta parte,
comprehensiunea, intelegerea mesajului — operatie care
se efectueaza prin percepere interiorizata si exteriorizare.
Receptorul (elevul) asculta si intelege, insd misiunea sa
nu se incheie aici, caci, dupa ce a fost audiata opera, in
scopul perceperii definitive a acesteia, urmeaza integra-
rea diferitelor activititi muzical-didactice. In contextul
studiului literaturii artistice, V1. Paslaru defineste aceasta
etapa prin ,,post lectura”, I. Gagim considerand-o ,,post
auditie”, incluzand intrebari, rdspunsuri, chestionare,
discutii, explicatii etc. [cf. 8].

in concluzie: Perceperea mesajului muzical la lectia
de educatie muzicala va dobandi o integralitate proce-
suala de la perceperea primara, interiorizand actiunile
abordate prin activitatile muzical-didactice, ajungand,
prin respectarea fazelor/etapelor de perceptie, la traire
interioara. Printr-un asemenea tip de traire la lectie,
elevul va deveni o personalitate integra, perceptiva si
receptiva la orice activitate muzical-didactica realizata.

Relatia omului cu arta poarta un caracter definitoriu,
integrand tot sistemul de relatii, stimuland motivele de
cunoastere si cele creative. Nucleul intregului proces de
educatie muzicala, din punct de vedere perceptiv, senzo-
rial, cognitiv, afectiv si motric, il constituie activitatile
muzical-didactice: auditia, interpretarea vocald/instru-
mentald si creatia elementard a muzicii. Desfasurarea
acestor activitati muzical-didactice va contribui la educa-
rea auzului muzical, la cultivarea memoriei muzicale, a
atentiei auditive, la formarea si dezvoltarea deprinderilor
de interpretare, a interesului pentru muzica etc.
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Competente-cheie, o noua

filozofie si politica
a educatieil
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Rezumat: Competentele-cheie de a invdta sa inveti pe
Luminita BALABAN tot p.arcuArsu{ vlle)til, format? ,s1‘ dezvoltizte de-a lun.gMI ].);j0€e-
sului de invatamadnt, constituie o noud filozofie si politica a

educatiei, afirmata in societatea modernd si contemporand,

doctorandd, Universitatea Pedagogicd de Stat
Ion Creangd din Chisindu

cu impact la toate nivelurile procesului, cu accente speci-
fice la treapta liceald, la vdrsta elevului adolescent, vdrsta
definitivarii constiintei de sine. Recomandarea Consiliului UE privind competentele-cheie, promovatd in 20006, revizuita si
innoita in 2018, propune ,, opt competente-cheie”, construite longitudinal, la nivel: a) intra- si interdisciplinar — competente
lingvistice, multilingvistice; STEM/in stiinte ale naturii, tehnologie, inginerie, matematica, digitale; civice; b) transdiscipli-
nar — competente antreprenoriale; personale si sociale, de a invdta sd inveti, de sensibilizare si exprimare culturald. Noua
filozofie si politica a educatiei afirmata pe baza competentelor-cheie permite elaborarea unui model pedagogic cu caracter
deschis, cu aplicatii speciale in invatamdntul liceal. Structura sa de functionare este viabila la nivelul relatiilor institutio-
nale dintre: scopul general, strategic, obiectivele specifice, continuturile care sustin dezvoltarea celor opt competente-cheie,
strategii de instruire interactiva, produsul calitativ superior dobandit.

Cuvinte-cheie: a invdta sd stii, a invdta sa stii sd faci, a invata sa stii sa trdiesti si sa lucrezi impreund, a invata
sd stii sd fii, competente-cheie, competenta de a invdta sa inveti pe tot parcursul vietii, educatie de calitate, invdtare
inovatoare.

Abstract: Key competences for lifelong learning, developed throughout the education process, constitute a new
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philosophy and policy of education, which is affirmed in modern and contemporary society, with an impact at all levels
of education and with a specific emphasis on high school education during adolescence, the age at which the develo-
pment of self-awareness is finalized. The new philosophy and policy of education based on key competences allow the
development of an open pedagogical model with special applications in high school education. Its operational structure
is viable at the level of institutional relationships between the general and strategic goal, specific objectives, contents
that support the development of the eight key competences, teaching strategies, and the resulting superior product.
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how to be, key competences, competence to learn how to learn throughout life, quality education, innovative learning.

Premisele istorice ale filozofiei educatiei, elaborata
de John Dewey, sunt identificate in contextul valorilor
economice si politice ale societatii moderne, reflectate
la nivelul raporturilor dintre democratie si educatie, care
ofera scolii ,,criteriile pentru scopurile pozitive” in acord
cu diferite etaloane si metode de educatie de calitate [4].

In istoria pedagogiei, Dewey este printre primii care
abordeaza scoala ca pe o chestiune centrald. Din per-
spectiva pragmatismului american, promovat ca filozofie
centrata asupra actiunii eficiente bazata pe o teorie clara,
fundamentata stiintific, scoala este cercetata aprofundat
la nivelul unei noi teorii a educatiei, care o ridica ,,la
rangul de principala institutie a progresului social” [11].

Noua filozofie a educatiei, care concepe scoala ca prin-
cipald resursa a dezvoltarii societatii, anticipeaza afirmarea
unei noi paradigme de politica a educatiei, in cadrul careia
idealul democratic al educatiei si scopurile pedagogice
proiecteaza un set de capacitati generale si specifice ale
formabilului necesare in prezent si in societatea viitoare,
apropiate de ceea astazi definim prin competentele-cheie
care trebuie formate si dezvoltate pentru a invata pe tot
parcursul vietii. Ele sustin ,,educatia ca necesitate a vie-
tii, care Incearca sa transforme energiile fiintei umane in
mijloace ale existentei sale viitoare” [4, p. 3].

Capacitatile care concentreaza un set de competente
necesare omului pe tot parcursul vietii sunt reflectate
in idealul democratic al educatiei. In epoca moderna si
contemporana, conceptia democraticd in educatie, care
proiecteaza idealul democratic al educatiei, evidentiaza
,»inca o datd nevoia unui singur etalon pentru masurarea
valorii oricarui mod de viatd social dat”. Un astfel de eta-
lon valoric ,,implica un ideal social aparte”, care prevede
un tip de educatie superioara, capabild ,,sa intereseze in-
divizii pentru raporturi sociale si sa le formeze deprinderi
intelectuale prin care sa asigure Imbunatatiri permanente
in cadrul ordinii existente” [Ibidem, pp. 72; 86, 87].

Idealul democratic al educatiei este realizabil in ma-
sura proiectarii unor scopuri pedagogice pozitive, care
implicd un ansamblu de capacitati ce asigura celui ce
invata o dezvoltare naturald — prin valorificarea tuturor
resurselor sale psihologice — si eficientd sociald in orice
activitate prezenta si viitoare, care ,,a devenit inteligenta”
prin alegerea oportund a modurilor de actiune bazate
pe cunostinte si aplicatii (observatii si experimente)
adecvate [Ibidem, pp. 96-97].

Cele doua categorii de scopuri pedagogice pozitive,
care sustin idealul democratic in societatea moderna si
contemporana, sunt urmarite consecvent de proiectantii
educatiei, preocupati sa selecteze cele mai potrivite cunos-
tinte, deprinderi si priceperi (stiintifice, tehnologice, civi-

ce, artistice, filozofice, economice, politice etc.) necesare
pentru: a) dezvoltarea bio-psihica ,,naturala” a educatului,
a celui ce invatd; b) ,,eficienta socialda” a activitatilor sco-
lare si extrascolare, universitare si extrauniversitare, dar si
a celor sociale viitoare (culturale, comunitare, economice,
politice, artistice, sportive, spirituale etc.).

La acest nivel, putem semnala cercetarile intreprinse
de organisme internationale, situate in zona studiilor de
filozofie si politica a educatiei, care tintesc elaborarea si
finalizarea unor proiecte cu impact pe termen mediu si
lung. Avem in vedere cercetdrile cu impact international
realizate de UNESCO, 1n anii 1970, care pregatesc tere-
nul pentru formarea si dezvoltarea competentelor-cheie
necesare omului in societatea postmodernd (contem-
porana), informationala, bazata pe cunoastere: 1) 4
invata sa fii. Un Raport UNESCO [7]; 2) Programe de
invatamant si educatie permanenta [5]; 3) Educatia — o
comoard launtrica. Raportul catre UNESCO al Comisiei
Internationale pentru Educatie in Secolul XXI [8].

La aceste documente fundamentale de filozofie si
politica a educatiei putem adauga si rezultatele unei im-
portante cercetari despre invdtarea inovatoare necesara
pentru , lichidarea decalajului uman”, cercetare realizata
in cadrul unui proiect initiat de Clubul de la Roma [1].

O NOUA PARADIGMA iN
POLITICA EDUCATIEI

Raportul UNESCO din 1972, coordonat de Edgar
Faure, propune o noud paradigma in politica educatiei,
care pune accentul pe functia prospectiva a educatiei de
a anticipa dezvoltarea sociala globald, realizabila prin
formarea a trei capacitati de a invata: sa stii (cunostinte de
baza); sa stii sa faci (abilitati de baza), sa fii autentic —activ,
interactiv si proactiv —, autonom si responsabil, prin atitu-
dini de baza, pozitive fata de invatare, consolidate in plan
afectiv si motivational si interiorizate la nivel caracterial.

Noua paradigma de filozofie si politicd a educatiei
este sustinuta, astfel, prin apelul la functia proactiva a
educatiei, exercitatd la nivelul a ,,trei fenomene noi”,
care schimba radical intelegerea relatiei dintre societate
si educatie, ca urmare a faptului ca ,,pentru prima data
in istoria umanitatii: 1) dezvoltarea educatiei, conside-
rati la scara planetara, tinde SA PRECEADA nivelul
dezvoltarii economice; 2) educatia 1si propune in mod
constient sa pregateasca oameni pentru tipuri de societati
care ncd nu existd; 3) diferite societati incep sa respinga
un mare numar de produse oferite de educatia instituti-
onala”, daca acestea nu sunt de calitate [7, pp. 54-55].

Sistemele de Invatamant din epoca istorica moder-
nd si contemporand trebuie sd se raporteze permanent
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la cele ,.trei fenomene noi”, prin proiectarea unui nou
model de invétare, bazat pe combinarea pedagogica
optima intre capacitatile de: a sti (savoir) — a sti sa faci
(savoir-faire) — a sti sa fii (savoir-étre). Prin valorificarea
lor, respectand particularitatile specifice fiecarei trepte
si discipline de invatamant, poate fi implinit scopul
educatiei, care permite omului sa fie el insusi pentru a
deveni, a se remodela continuu [Ibidem, p. 32].

Raportarea la cele trei capacitati de invatare, care
formeaza si dezvolta capacitatea superioara (competenta)
de a deveni continuu, pe tot parcursul vietii, in functie
de cerintele tot mai complexe ale societatii (economice,
profesionale, politice, culturale etc.) stimuleaza pro-
cesul de cercetare pedagogica fundamentat/realizat de
UNESCO, orientat spre elaborarea de noi programe de
invatamant concepute in perspectiva educatiei perma-
nente. Idealul educatiei permanente determina extinderea
educatiei pe intreaga perioada a vietii, dincolo de cele trei
niveluri de invatamant (primar, secundar si superior), dar
si integrarea continuturilor din trei perspective: intradisci-
plinard, pe verticald, in cadrul careia urmeaza sa se predea
succesiv diferite concepte si principii in interiorul unei
discipline; interdisciplinara, pe orizontala, care inseamna
a preda principii generale, facand sa reiasa multiplele
aplicatii si fatete ale fiecarui principiu in sfera discipline-
lor in care sunt aplicabile; pluridisciplinara, transversala,
in cadrul careia ,,se pun in actiune concepte si principii
determinate de situatii tematice, de viata etc.” [5, p. 211].

Cele trei abordari sunt valorificate special in per-
spectiva transversala:

e  verticald, raportata la integrarea intradisciplinara,

e orizontald, raportatd la integrarea interdisci-

plinara;

e transversald, raportata la integrarea pluridis-

ciplinara.

Demersurile propuse anticipeaza competentele-cheie
de tip intradisciplinar, interdisciplinar si transdisciplinar
care dezvolta cumulativ, longitudinal, orizontal si ver-
tical competenta superioara, transversala de a deveni
continuu, de a invata sa inveti pe tot parcursul vietii
(Ibidem, pp. 217-224.

Pe aceastd cale, definitd si asumata la nivel de filozo-
fie si de politica a educatiei, instruirea institutionalizata,
scolara si extragcolard, va redescoperi si va reconstrui
orizontul fara limite al invatarii, care urmareste nu doar
un scop pedagogic si psihologic, legat de promovarea
unui nou model de invatare, ci si atingerea unui scop so-
cial, proiectat cu incredere si speranta, pe termen mediu
si lung — lichidarea decalajului uman. Un astfel de scop
strategic, cu impact cultural si politic, economic si civic,
profesional si spiritual, implicd promovarea educatiei de
calitate, posibila daca realizam trecerea de la ,,invatarea
de mentinere” (centratd pe memorie si reproducere)
la invatarea inovatoare, anticipativa si participativa,

autonoma si integrata [1, pp. 51-62].

Spre finalul secolului al XX-lea, Raportul catre UNES-
CO din 1997, coordonat de Jacques Delors, considera
educatia de calitate o comoara launtrica aflata in zonele
cele mai profunde ale existentei si constiintei sociale si
individuale. O astfel de ,,comoara” poate fi descoperita si
valorificatd in cadrul unei constructii solide cu patru piloni
fundamentali, care fixeaza si articuleaza capacitatile de a
invata eficient, autonom si responsabil, necesare omului
in societatea postmoderna (contemporana):

1) Capacitatea de a invata sa stii: se refera la cunos-
tintele de baza, la notiunile, legile, principiile, normele,
regulile si formulele specifice fiecarui domeniu de cu-
noastere (stiintificd, artistica, tehnologica, economica,
filozofica, spirituala, medical-sanitara etc.);

2) Capacitatea de a invata sa stii sa faci: include
cunostintele aplicate, formate prin exercitii intelectuale
si psihomotorii, care au ca rezultat dobandirea unui set
cuprinzator de abilitati, deprinderi si priceperi, cu ajuto-
rul carora putem rezolva probleme si situatii-problema
generale si specifice fiecarui domeniu de activitate,
fiecarei materii scolare si universitare etc.;

3) Capacitatea de a invdta sa traiesti impreund cu
altii: se referd la atitudinea pozitiva a educatului (elev,
student; absolvent, integrat in viata profesionala etc.),
bazata pe resursele inteligentei sociale, care ne cultiva
si ne antreneaza aptitudinea de a descoperi aproapele,
colaborand pentru a indeplini obiective comune in viata
de zi cu zi si in lumea profesiilor;

4) Capacitatea de a invata sa fii: valorifica principiul
care sustine atitudinea pozitiva fata de sine si de cei din
jur, antrenata si perfectionata de fiecare om ,,ca membru
al familiei si al comunitatii, cetatean si producator, crea-
tor al unor noi tehnici in spirit inovator” [8, pp. 77-78].

Practic, in proiectarea si realizarea educatiei de
calitate, ultimii doi piloni au un numitor psihologic co-
mun — formarea si dezvoltarea unei atitudini complexe:
sociald (a Invata sa traiesti si sa lucrezi impreuna) si
individuala, psihologica, intrapersonala (a invata sa fii).

in ansamblul lor, cele patru capacitati (a sti, a sti sa
faci, a sti sa traiesti Impreuna, a sti sa fii), antrenate prin
combinarea optima a cunostintelor — abilitatilor — atitu-
dinilor (sociale si individuale) de baza, ,,nu se raporteaza
exclusiv launa dintre fazele vietii (scolare si postscolare,
universitare si postuniversitare) sau la un anumit spatiu”
(comunitar, cultural, economic, profesional, civic, artis-
tic, pedagogic, spiritual, sportiv etc.). Prin articularea
lor, realizatd longitudinal, cele patru capacitati sustin
formarea si dezvoltarea competentei de a deveni per-
manent. Raportul catre UNESCO al Comisiei pentru
UNESCO 1n secolul al XX-lea propune si o solutie
care permite atingerea acestei competente — invatarea
pe tot parcursul vietii consideratd o conditie esentiala a
adaptarii la cerintele permanent innoite ale pietei muncii,
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dar si calea spre o mai buna stapanire a ritmurilor si a
etapelor existentei individuale [Ibidem, p. 79].

COMPETENTELE-CHEIE PROMOVATE LA
NIVEL DE MODEL PEDAGOGIC

Noua paradigma de filozofie si politica a educatiei, ini-
tiatd In 1972 [7], este definitivata prin conceptul educarii
pe parcursul intregii vieti, cheia care garanteaza accesul
in secolul al XXI-lea. in cadrul ei, sunt anticipate com-
petentele-cheie care pot fi formate si dezvoltate, pentru a
sustine educatia de calitate in scoala prezenta si viitoare,
valorificand ,,cunoasterea, priceperea, capacitatea de a trai
alaturi de ceilalti si experienta de viatd”, care constituie
patru aspecte ale aceleasi realitati definitorii pentru o
societate democratica, eficientd economic [8, pp. 81, 89].

Recomandarea Consiliului UE din 2006, revizuita
in 2018, cu privire la competentele-cheie necesare
educatului pe tot parcursul vietii, are ca scop strategic
combinarea optima intre cele patru capacitati de a
invata cu referinta la cunostintele de baza — abilitatile
de baza — atitudinile de baza, sociale (interpersonale)
si psihologice (individuale, intrapersonale) [12]. Sunt
proiectate pedagogic opt competente-cheie: lingvistice,
multilingvistice, STEM (in stiintele naturii, tehnologie,
inginerie, matematicd), digitale, civice, antreprenoriale;
personale si sociale, de a invata sa inveti; de sensibilizare
si exprimare culturala (artistica, filozofica, stiintifica,
tehnologica, profesionald, sportiva).

Formarea si dezvoltarea lor implica: activitatile de
instruire scolara (formala si nonformald), deschise spre
viata sociala (profesionald,,piata muncii”; culturala, poli-
tica, spirituala etc.), in perspectiva educatiei permanente
si a autoeducatiei; combinarea optima a celor patru ca-
pacitati de invatare care vizeaza cunostintele, abilitatile
(deprinderile si priceperile, atitudinile sociale (interper-
sonale) si psihologice (individuale, intrapersonale) — de
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baza, sustinute prin valorile pedagogice generale (binele
moral-civic, adevarul stiintific, utilitatea tehnologica;
frumosul din artd, natura si societate; sanatatea psihica
si fizica) si specifice (fiecarui domeniu de cunoastere,
fiecdrei arii curriculare, fiecarei discipline de invatamant,
predata-invatata si evaluata in cadrul organizat formal si
nonformal, in acord cu particularitatile fiecarei trepte de
invatamant si ale fiecarei varste psihologice a elevului).

Ca profesor de limba engleza, subliniem importanta
competentelor-cheie multilingvistice (de tip intradisci-
plinar, cu deschideri interdisciplinare spre toate celelalte
competente-cheie) formate, antrenate si dezvoltate prin
strategii de invatare frontala, individuala si de grup, si
de gestionare eficientd a timpului de instruire rezervat
invatamantului liceal.

In perspectivi curriculara si manageriala, afirmata
in prezent, competenta multilingvistica (de tip intradis-
ciplinar, dar si de tip interdisciplinar si pluridisciplinar),
poate fi raportata special la competentele-cheie (de tip
transdisciplinar) de exprimare culturald a cunostintelor
de baza: teoretice, declarative/a sti — aplicative, proce-
durale/a sti sa faci — atitudinale, conditionale/a sti sa
traiesti impreuna social, a sti sa fii in plan psihologic,
si exprimare culturalda (stiintifica si tehnologica, artistica
si vocationald, manageriala si spirituala etc.), determina-
te de curriculumul formal (dar si nonformal si ,,ascuns’),
existent la nivel de invatamant liceal, dar si de particu-
laritatile de varsta psihologica a elevului adolescent.
Putem identifica, astfel, un set de cunostinte esentiale
care pot fi dobandite prin combinarea pedagogica optima
a celor mai semnificative cunostinte de baza, abilitati
de baza, atitudini de baza raportate la competentele
intradisciplinare multilingvistice si transdisciplinare de
exprimare culturala, proiectate in perspectiva educatiei
permanente, a invatarii pe tot parcursul vietii.

Tabelul 1. Cunostinte esentiale

Cunostinte de baza (savoir)
despre:

Abilitati de baza (savoir-faire)
probate in termeni de:

Atitudini de baza (savoir-etre)
care sustin capacitate de:

Culturile comunitare (locale,
nationale, regionale, continentale,

universale)

Exprimare si interpretare a unor idei| A sti sa pretuiesti valorile culturii
culturale fundamentale (literare, artistice, | universale cunoscute si asimilate prin

stiintifice, filozofice etc.)

studiul limbii engleze

Expresiile culturale: artistice,
spirituale, stiintifice, comunitare,

informatice, civice, politice etc. tehnologiei etc.)

Apreciere a valorilor culturale (operelor | A participa activ si eficient la diverse

de arta, operelor stiintifice, produselor|evenimente culturale (artistice,

stiintifice, spirituale etc.)

Modurile de comunicare (prin texte
literare, film, video, softuri, forme

hibride de invatare/autoinvatare) si (inter)culturale

Exprimare in limba engleza in diferite | A exprima in limba engleza clar
medii pedagogice (formale si nonformale | si convingator, activ si proactiv

sentimente estetice semnificative

conditii de diversitate culturald

Propria identitate culturala, activata in | Identificare a trasaturilor tipice
personalitatilor literare etc. studiate

A identifica si accentua trasaturile
esentiale ale unor opere artistice

Importanta factorilor estetici in viata
cotidiana

Evidentiere a rolului culturii in modelarea | A autoevalua corect valorile culturale

vietii sociale si personale

(literare, artistice etc.)
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Modelul pedagogic al competentei-cheie de a invata
sa inveti, raportat la invatamantul liceal, poate fi con-
struit la nivelul conexiunilor logice, epistemologice si
praxiologice existente intre:

1) Scopul general — formarea dezvoltarea constiintei
de sine a elevului licean, adolescent;

2) Obiectivele specifice, definite in termeni de
competente-cheie: a) intradisciplinare si interdisci-
plinare (lingvistice, multilingvistice, STEM/stiinte
ale naturii, tehnologie, inginerie, matematica; civice);
b) interdisciplinare si transdisciplinare (digitale/
informatice, de sensibilizare si exprimare culturala:
artistica, sportiva, stiintifica, tehnologica, filozofica,
spirituald; antreprenoriale, manageriale; personale si
sociale, de a invéta sd inveti prin valorificarea deplina
a inteligentei individuale/intrapersonale si sociale/
interpersonale);

3) Continuturile baza, determinate pedagogic de
obiectivele specifice (definite in termeni de compe-
tente-cheie), construite prin combinarea optima dintre
cunostinte, abilitati, atitudini (sociale si psihologice)
— de baza, sustinute prin valori pedagogice generale si
specifice, la nivel de arii curriculare (care integreaza
diferite discipline de invatamant: Comunicare in lim-
ba romana si limbi straine; Matematica si Stiinte ale
naturii; Stiinte umane si sociale (Om si societate);
Tehnologie si informatica,; Arte, Educatie fizica si
sport; Consiliere si orientare;

4) Strategiile didactice interactive necesare pentru
dezvoltarea competentelor-cheie, bazate pe metode
didactice de: comunicare (conversatia euristica, dezba-
terea), cercetare a realitatii (observatia, experimentul,
demonstratia, problematizarea), actiune practica (exer-
citiul, proiectul) si rationalizare a Invatarii (algoritmi-
zarea; instruirea programata, asistata de calculator)
combinate cu cele mai potrivite forme de organizare
(frontald, pe grupe, individuala; lectie mixta etc.) si
stiluri de invatare si manageriale, cu utilizarea unor
tehnici speciale de antrenare a creativitatii si a gan-
dirii critice (asaltul de idei, prelegerea intensificata,
focus-grup, dezbaterea Phillips 66, diagrama Venn,
ciorchinele, controversa creativa, sinectica; mozaicul/
tehnica grupurilor interactive, SINELG/sistemul inter-
activ pentru eficientizarea lecturii si a gandirii; scrierea
libera, sintetizarea unui continut de idei; acvariul/inter-
actiunea observata; turul galeriei, cubul, investigatia
comuna [2; 3; 6; 9].

5) Produsul superior al educatiei de calitate centrata
asupra formarii si dezvoltarii competentelor-cheie
antrenate longitudinal, de tip intradisciplinar, interdis-
ciplinar si transdisciplinar — competenta transversala,
transdisciplinara de a invata sa inveti pe tot parcursul
vietii eficient (economic, managerial), autonom (psiho-
logic), si responsabil (social, cultural), in perspectiva

educatiei permanente si a autoeducatiei.

in concluzie: Noua filozofie si politica a educatiei
afirmata pe baza competentelor-cheie permite elabo-
rarea unui model pedagogic cu caracter deschis, cu
aplicatii speciale in invatamantul liceal. Structura sa
de functionare este viabila la nivelul relatiilor insti-
tutionale dintre: scopul general, strategic, obiectivele
specifice, continuturile care sustin dezvoltarea celor
opt competente-cheie, strategii de instruire interactiva,
produsul calitativ superior dobandit.
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Rolul folclorului muzical

in formarea personalitatii
elevului
CZU 37.015:78 | doi.org/10.5281/zenodo. 12578878

Rezumat: Studierea folclorului muzical in cadrul lectiilor

de educatie muzicald are o importanta deosebita atat din

Niculal VIERU  .,.ctul de vedere al cunoasterii muzicalitdfii poporului romdn

QG de catre elevi, cdt si din perspectiva dezvoltarii personalitatii
Hoctorandiiin e ea e e e oo leala s ey elevului si formarii unui sistem de valori la care acesta se va
AN REEN RSN raporta in devenirea umand. Pe ldnga cunoasterea i infele-
gerea trecutului istoric prin intermediul folclorului muzical, elevii vor descoperi aspectul estetic al muzicii populare si isi vor
dezvolta abilitati de corelare a culturii romdnesti cu alte culturi europene §i cu procesul de globalizare. Ascultarea creatiilor
folclorice poate sensibiliza emotional elevul, il motiveaza spiritual prin transmiterea mesajului textului popular, dar si prin
continuturile muzicale, ritmurile diverse si liniile melodice consacrate de traditia populara.
Cuvinte-cheie: folclor muzical, dezvoltarea personalitatii, spiritualitate, valori nationale, cultura.

Abstract: The study of musical folklore in musical education lessons is of particular importance, because it teaches the students
about Romanian musicality and helps develop their personalities and form a system of values to which they will refer in their personal
development. In addition to knowing and understanding the historical past through musical folklore, the students will discover the
aesthetic aspect of popular music and will develop the ability to correlate Romanian culture to other European cultures and to the
globalization process. Listening to folklore creations can sensitize the students emotionally, it spiritually motivates them by convey-
ing the message of the folk text but also through the tune, the various rhythms and melodic lines consecrated by popular tradition.

Keywords: musical folklore, personality development, spirituality, national values, culture.

DETERMINAREA ASPECTELOR PSIHOLOGICE SI SPIRITUALE CE TIN DE
STUDIEREA FOLCLORULUI MUZICAL N SCOLI

Studierea folclorului muzical in cadrul lectiilor de educatie muzicala are rolul de a educa elevii in spiritul cunoas-
terii si Intelegerii valorilor nationale, 1n special a creatiilor populare [3]. Cineva ar putea intreba cu privire la acest
subiect: Ce importanta are studierea folclorului muzical in scoli, in conditiile in care in momentul de fatd omenirea
se indreapta spre un proces complex de modernizare, globalizare si inovare in diferite domenii de cercetare? Un
raspuns la o asemenea intrebare poate sd genereze controverse si opinii diferite. De ce sa ne intoarcem in timp sau
manifestare in multiple domenii de activitate? Cunoasterea si intelegerea folclorului muzical si a traditiilor populare
specifice unui popor nu va reprezenta o piedica in dezvoltarea gradului de civilizatie prin diminuarea conditiilor de
trai actuale. Tinerii trebuie sa Inteleaga ca studierea folclorului muzical in scoald nu 1i va plasa la periferia curente-
lor actuale de exprimare muzicala, ci le va imbogati cunostintele si i va ajuta sa inteleaga mai usor spiritualitatea
romaneasca, esenta cantecului popular in raport cu muzicalitatea internationald si valorile culturilor internationale.

Cu toate ca traditia populara vorbeste despre simplitatea oamenilor si greutatile cu care acestia s-au confruntat
in decursul trecutului istoric, muzica populara, prin mesajul muzical transmis, vine sa relateze simtirile oamenilor
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si modul de exprimare, prin muzica, in diferite perioade
de evolutie a societatii [10]. Intelegem ci fird o cunoas-
tere aprofundata a radacinilor istorice ale unui popor nu
putem conferi stabilitate si identitate nationala acestui
popor, iar societatea nu isi va putea continua drumul spre
evolutie si ascensiune [9]. Folclorul muzical si cunoas-
terea traditiilor populare de catre elevi nu poate avea
repercusiuni negative in calea devenirii umane, deoarece
prin muzica traditionald elevul reuseste sa diferentieze
cultura romaneasca de alte culturi, sa identifice genu-
rile muzicale si s isi sporeascd gradul de sensibilizare
emotionald fata de creatiile folclorice.

Muzica poate avea efecte pozitive asupra creierului
uman, inducénd stari care oferd un confort de exprimare
muzicala prin limbajul muzical adecvat sau stari de bucurie
si exaltare a simturilor prin diversitatea ritmica a folcloru-
lui muzical [11]. Pe langa faptul ca prin muzica populara
elevii pot sa cunoasca si sd Inteleagd modul de exprimare
al poporului roman, ascultarea creatiilor folclorice 1i poate
sensibiliza emotional, atat prin mesajul textului popular, cat
si prin liniile melodice consacrate de traditia populara [1].

Daca ne raportam la aspectul fizic al sunetului, stim ca
acesta se afla peste tot in mediul inconjurator, iar omul este
permanent influentat de producerea lui naturald, fie ca ne
referim la fosnetul frunzelor, vuietul vantului, zgomotul
valurilor marii, cantecul pasarilor sau sunetele produse n
mod artificial ca efect al inventiilor umane. Viata cotidiana
nu poate fi lipsita de sunet, deoarece acesta se produce
in naturd in orice moment si la orice pas. Omul poate fi
influentat de sunet in mod pozitiv, linistitor, terapeutic,
ca efect calmant, iar expresia negativa este redata atunci
cand zgomotul actioneaza asupra centrilor nervosi si
produce o stare de anxietate, nervozitate, irascibilitate etc.
Sunetul actioneaza si se manifesta in mediul inconjurator
sub aspect fizic, atunci cand se produce prin vibratia
unei surse sonore, si sub aspect fiziologic, atunci cand se
manifestd ca efect al simturilor, care actioneaza asupra
intregului organism uman. Sub aspect psihologic, sunetul
poate genera o stare emotionald puternica, prin reflectarea
senzatiilor auditive la nivel de constiintd umana si trans-
formarea acestora in stari afective emotionale intense.
Acest aspect determina constituirea trasaturilor psiholo-
gice ale fenomenului sonor. Sub aspect spiritual, sunetul
poate avea efect pozitiv asupra starii emotionale a omului,
atunci cand atinge dimensiuni celeste, divine, cu un rol
important in trairea si educarea spirituald a fiintei umane.

Arta muzicald populara constituie o valoare cu
caracter national, cu un limbaj specific si trasaturi de
exprimare caracteristice, diverse, din care elevii pot con-
stitui un fundament valoric in dezvoltarea personalitatii
lor, atat prin efectele psihologice pe care le produce
folclorul muzical, cat si prin spiritualitatea sa [2]. Prin
creatia populard, elevul poate ajunge la un grad de inalta
manifestare si simtire artistica, in care gandirea muzicala

reflecta trairile profunde pe care poporul roman le-a
manifestat Tnca din cele mai vechi timpuri. Studierea fol-
clorului muzical in cadrul lectiilor de educatie muzicala
are rolul de a educa elevii si de a le forma un sistem de
valori la care se vor raporta in viitor, dar si de a-i orienta
din punct de vedere emotional, atingdnd dimensiuni
psihologice si spirituale. Elevii nu vor detine doar no-
tiuni despre disciplina in sine, ci vor avea la indemana
un sistem teoretic care sa le dezvolte viziunea despre
estetica si teoria generald a muzicalitatii populare [13].

Muzica traditionald a poporului roman este o valoare
culturala aparte, cu o paleta larga de caracteristici care o
definesc, pornind de la structurile modale, ritmicitatea
creatiilor, metrul muzical, melodicitatea, ornamentele,
versificatia textelor etc. Viata afectiva umana are multiple
forme de manifestare, iar muzica contribuie la dezvoltarea
simturilor estetice ale elevilor, la disciplinarea, educarea si
formarea capacitatilor de a gestiona emotia, sentimentul,
trairea si sensibilitatea emotionala. Victor Giuleanu, in lu-
crarea Principii fundamentale in teoria muzicii, analizeaza
fenomenul sonor si latura psihica ce genereaza relatia intre
lumea sunetelor si lumea afectiva. Astfel, autorul noteaza:
,»Asupra psihicului uman 1nsa nu actioneaza sunetele luate
izolat, ci numai intr-o organizare si conceptie artistica, deci
constituite in limbaj, adica in cadrul unei opere de arta,
ceea ce deosebeste esential aceastd faza (psihicd) de cele
anterioare (fizica si fiziologica)” [4, p. 44].

Prin muzica populara in cadrul lectiilor de educatie
muzicala elevul nu doar se raporteaza la un sistem de
valori nationale, ci le nsuseste drept reper in orientarea
si devenirea sa umana. Prin ascultarea creatiilor folclo-
rice, elevul 1si activeaza latura afectiva, care constituie o
componenta de baza a vietii psihice si spirituale, fard de
care omul nu isi poate exprima si controla sentimentele.
Sensibilitatea emotionald, prin accesarea si studierea
muzicii populare, are rolul de a rezona in adancul perso-
nalitatii elevului, iar mesajul muzical transmis determina
elevul sa manifeste o traire estetica si spirituald aparte [5].
Putem spune ca sensibilitatea emotionala a elevilor fata de
muzica populara se poate prezenta ca o forma superioara
a intelectului, in care este activatd emotia profunda
exprimata de mesajul muzical, sentimentul, pasiunea si
dragostea pentru muzica atingand dimensiuni spirituale,
inaltatoare. Vasile Vasile, in lucrarea Metodica educatiei
muzicale, noteaza: ,,Dezvoltand procese psiho-intelec-
tuale, priceperi si deprinderi (gandire logica, memorie
voluntara, atentie distributiva, afectivitate, creativitate,
imaginatie, spirit de ordine, punctualitate, integrare in
colectiv etc., educatia muzicala serveste si in terapia
intelectului copilului” [12, p. 12]. Autorul mentioneaza
ca muzica este “rezultatul unor activitati intelectuale de
mare rafinament si de mare complezitate” [12, p. 20].

Muzica populard disciplineaza elevul, il face res-
ponsabil si 1l relaxeaza din punct de vedere psihologic
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si spiritual. Audierea muzicii populare in cadrul lectiilor
de educatie muzicala stimuleazd gandirea creatoare a
elevului, 1l motiveaza sa cerceteze, sa descopere si sa in-
teleagd mesajul diversificat pe care 1l transmit sonoritatile
populare. Putem analiza functia psihologica a muzicalitatii
populare, in general, pornind de la nevoia de simtire a
muzicii, de traire intensa, atunci cand o stare sensibila-spi-
rituala este exprimata prin cantecele genului muzical de
doind, balada sau o stare de bucurie — prin melodiile de
joc. Sub aspect spiritual, muzica populara sensibilizeaza
fiinta umana si o disciplineaza din punctul de vedere al
trairii muzicale sub aspect divin, supraomenesc [6].

Muzicologul lon Gagim, in lucrarea Ce este muzica si
cum sd o intelegem, noteaza despre dimensiunea spirituala
a muzicii: ,,Cultura muzicala trebuie ridicata la nivelul
trairii spirituale a fenomenului sonor, adica muzica trebuie
perceputa si constientizata la nivelul ei filozofic, metafizic,
altfel spus, supranatural” [8, p. 75]. Intr-adevir, muzica
culturii traditionale romanesti poate atinge dimensiuni
supramuzicale, supraomenesti, de natura divina, celesta
si spirituala [7]. Totodata, prin muzica populard putem
realiza o asociere cu conditiile vietii moderne, folosind-o
ca mijloc eficient de inldturare a stresului cotidian prin
metoda terapeutica ,,meloterapia”. Pe aceasta cale stabi-
lim o legatura directd intre creatia divind si muzicalitatea
romaneasca ca expresie celestd. Unii oameni apeleaza la
metode terapeutice in scopul remedierii unor afectiuni de
ordin psihonevrotic, iar medicii recunosc efectele pozitive
pe care le are muzica asupra corpului uman prin scaderea
tensiunii arteriale, irigarea creierului cu oxigen, eliminarea
unor stari depresive si a unor disfunctii anatomice. Pe
langa faptul ca muzica populara exprima mesaje diverse
prin structura ritmico-melodica, perceperea ei de catre
elevi este mai usor de realizat datorita textelor, care au un
continut plin de intelepciune populara si care exprima o
realitate pe care elevi din mediul rural o inteleg mai usor
si care le poate fi familiard si elevilor din mediul urban,
prin contactul direct cu lumea satului romanesc.

CONSECINTELE STUDIERII FOLCLORULUI
MUZICAL ST IMPORTANTA LUI iN FORMAREA
PERSONALITATII ELEVULUI

Consecintele studierii folclorului muzical in scoli
pot fi multiple. Muzica populara nu poate sa limiteze
elevul la un mod restrans de gandire, ci 1i ofera posibi-
litati de cunoastere, Intelegere, analiza, reflexivitate a
pieselor studiate in raport cu aspectele importante din
viata sa. Putem considera ca studierea muzicii populare
in cadrul unitatilor de invatamant reprezinta o necesi-
tate, in vederea dezvoltarii personalitatii umane prin
valorificarea culturii si spiritualitatii romanesti [15].
Posibilitatile de multiplicare si valorificare a culturii in
scop educativ si intelegerea unor aspecte fundamentale
din viata omului constituie sistemul de valori umane, cu
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un rol important n dezvoltarea personalitatii elevului.
Creatiile populara audiate in cadrul lectiilor de educatie
muzicald initiaza si formeaza capacitati de receptare a
muzicii, fortifica si cultiva sensibilitatea emotionala a
elevului, 1i dezvolta imaginatia, fantezia, creativitatea si
ii construieste personalitatea. Studierea muzicii populare
in scoli Indeplineste o serie de functii:

e Functia educativa —muzica populara educa ele-
vii, 1i disciplineazd si 1i conecteaza la un sistem
unic de valori;

o Functia religioasd — este accesata prin cantecele
pascale si colindele de Craciun invatate in cadrul
lectiilor de educatie muzicala;

e Functia patriotica — cantecele patriotice populare
contin un puternic mesaj emotional, fata de care
elevii manifestd un interes crescut in conditiile in
care atat linia melodica a acestora, cat si textul pot
fi usor de inteles si de interpretat de catre copii;

e Functia gnoseologicd — prin care sunt transmise
elemente esentiale: idealuri, conceptii, idei, astfel
incat muzica contribuie la unitatea si comunica-
rea spirituald dintre oament;

o Functia axiologica-culturald — creatiile folclorice
reflecta valori culturale reprezentative pentru
omenire si idealuri umane precum Fericirea,
Frumosul, Adevarul, Binele etc.;

e Functia euristicd — prin care este accesat carac-
terul creativ-inventiv si improvizatia in diferite
episoade de creatie si interpretare a elevilor;

e Functia estetica — prin care elevii vor regasi
simtul estetic, frumosul din creatiile folclorice,
simtul perfectiunii, al armoniei dintre sunetele
muzicale si al echilibrului dintre creatiile muzi-
cale, dar si dintre generatii.

Aspectul psihologic si spiritual al folclorului muzical si
functiile pe care acesta le Indeplineste constituie elemen-
tul principal In determinarea reperelor necesare studierii,
cunoasterii si Intelegerii creatiilor folclorice in randul
elevilor si, totodata, poate reprezenta punctul de pornire
in scopul dezvoltarii personalitatii elevului. Vasile Vasile
mentioneaza ca ,,profesorul modern devine un moderator
si un partener al invatarii, ajutdndu-1 pe elev sa inteleaga,
sa explice si sd argumenteze modalitatile de insugire a unor
achizitii cognitive, axiologice, afective, de dezvoltare a
sensibilitatii si creativitatii” [12, p. 122]. Pe langa aspectul
cognitiv de intelegere si insusire a muzicii, putem mentiona
ca aspectul educativ are un rol foarte important in formarea
personalitdtii elevului si in sensibilizarea acestuia prin
cantecele populare. Studierea muzicii populare in cadrul
lectiilor de educatie muzicala solicitd nu doar fondul in-
telectual, ci si cel afectiv al elevului. Sunt declansate stéri
de tréire afectiva intense si sentimente profunde, care ating
uneori dimensiunea spiritualului, supraumanului, daca ne
referim la genul muzical de doina. Arta audierii sunetelor
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muzicale populare si a formulelor ritmice il ajuta pe elev
sa traiascd intens, sa simtd mesajul muzical profund si 1i
creeaza o stare de bucurie, in functie de ritmicitatea crea-
tiilor populare [14]. Elevii vor cunoaste si vor explora noi
orizonturi muzicale, consacrate de traditia populard, prin
care isi vor cultiva personalitatea. Cunoscand lumea prin
potentialul creatiilor populare, elevul se cunoaste si se
construieste pe sine ca fiinta spirituala.

Recomandari: Utilizarea valorilor spirituale ale
folclorului muzical in randul elevilor la orele de educatie
muzicala actioneaza asupra laturii afective si asigura o
educare 1n spirit national, precum si Insusirea valorilor
nationale si umane. Prin studierea si valorificarea cre-
atiilor folclorice, elevii reusesc sa-si cunoasca trecutul
istoric, sa realizeze conexiuni interdisciplinare, sa pas-
treze zestrea nationala si sd conserve tezaurul national.

in concluzie: Realizarea unor considerente asupra
rolului pe care il are folclorul muzical in dezvoltarea
personalitatii elevului releva necesitatea insusirii valo-
rilor nationale, In contextul modernizarii societatii. Prin
insusirea valorilor nationale in scop educativ, se are in
vedere promovarea culturii traditionale in scoli si dez-
voltarea unui sistem de valori la care elevii se vor raporta
in devenirea lor. Predarea folclorului muzical in scoala
si descrierea unor genuri muzicale cu efect psihologic si
spiritual, specifice doar poporului roméan, cum ar fi doina,
balada etc., sunt importante pentru intelegerea trasaturilor
caracteristice ale culturii traditionale, pentru cunoasterea
aspiratiilor si idealului poporului roman.

Un rol important in modelarea personalitatii elevului
il are pedagogul, care, in scopul formarii unei culturi
populare la elevi si cultivarii sentimentului muzical
prin discursul muzical folcloric, acceseaza functia psi-
hologica si spirituald a folclorului muzical. Astfel, atat
mediul de educare a elevului, cat si gradul de implicare
si pricepere a pedagogului, prin aplicarea metodelor

Dina MOCAN
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didactice specifice invatamantului artistic, joaca un rol
crucial in formarea personalitatii elevilor.
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Validarea si certificarea
competentelor profesionale

dobadndite in cadrul

educatiei nonformale si

informale
CZU 37.091 | doi.org/10.5281/zenodo.12578841

Rezumat: Conform legislatiei din Republica Moldova,

procesul de validare a competentelor profesionale in contexte
nonformale si informale se desfasoara in centre specializate in baza unor regulamente si proceduri stabilite de Ministerul Educatiei
si Cercetarii. Acest proces, concentrat pe calificari, include evaluari teoretice §i practice, solddndu-se cu o eventuald certificare a
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competentelor. Obtinerea certificatului nu doar sporeste sansele
de angajare si dezvoltare profesionald, ci si fortificd increderea
in sine i faciliteaza autoevaluarea continud a cunostintelor
si abilitatilor. Aceasta initiativa promoveazd invdtarea pe tot
parcursul vietii si recunoasterea valorii educatiei nonformale
si informale in evolutia profesionald si personald.

Cuvinte-cheie: validare, certificare a competentelor,
educatie nonformala si informald, invdtare pe tot parcursul
vietii, adulfi.

Abstract: The validation process of professionally acquired
competencies in non-formal and informal contexts, as per the
legislation of the Republic of Moldova, takes place in specialized
centers following regulations and procedures established by the

Ministry of Education and Research. This qualification-focused process includes both theoretical and practical assessments, leading

to competency certification. Obtaining a certificate not only enhances employment and professional development prospects but also
contributes to self-confidence and a continuous self-assessment of knowledge and skills. This initiative signifies a significant step in pro-

moting lifelong learning and recognizing the value of non-formal and informal education in both professional and personal development.
Keywords: validation, certification of competencies, non-formal and informal education, lifelong learning, adults.

Educatia este recunoscuta ca un fenomen social, deoa-
rece are rolul de a conserva si transmite experienta cunoas-
terii, atat teoretice, cat si practice, si valorile culturale catre
generatiile viitoare. Educatia devine, astfel, un custode al
patrimoniului de cunostinte si valori, avand un rol esential
in continuarea si progresul societatii de-a lungul timpului.

Conform prevederilor din Codul educatiei, art. 123,
se instituie un cadru general pentru invatarea pe tot
parcursul vietii, definindu-se o noua misiune si structura
pentru sistemul educational din tara noastra. invatarea pe
tot parcursul vietii cuprinde toate activitatile de Invatare
desfasurate de o persoand pe durata intregii sale vieti,
avand ca scop formarea si dezvoltarea competentelor
in plan personal, civic, social si profesional [1]. Aceas-
ta abordare reflectd angajamentul pentru o continua
evolutie si adaptare la nevoile particulare si sociale,
evidentiind importanta educatiei pe tot parcursul vietii
in contextul dezvoltarii individuale si comunitare.

Necesitatea certificarii cunostintelor si competen-
telor dobandite in contexte de educatie nonformald si
informald deriva din cerintele pietei muncii fata de spe-
cialisti —ei pot fi calificati, acumuland o vastd experientad
la locul de munca, insa, dacad nu detin un certificat de
calificare sau de competenta profesionald in domeniu,
sansele lor de angajare sunt diminuate.

in conformitate cu prevederile legislatiei in vigoare,
a fost adoptat Regulamentul privind certificarea
competentelor profesionale corespunzatoare calificarilor
de nivel 3, 4 si 5 din Cadrul National al Calificarilor.
Acest regulament stabileste cadrul normativ pentru
functionarea sistemului national de validare a educatiei
nonformale si informale, prin intermediul caruia se des-
fasoara procesul de identificare, documentare, evaluare
si certificare a cunostintelor si a abilitatilor capatate in

contexte de educatie nonformald si informala. Acest
sistem este aliniat la recomandarile europene privind
invatarea pe tot parcursul vietii.

O inovatie semnificativa, demult asteptata atat de
beneficiarii directi, cat si de reprezentantii agentilor
economici, consta in introducerea parghiilor legale
de recunoastere a educatiei nonformale si informale.
Aceasta evolutie le oferd persoanelor posibilitatea de
a-si valida oficial competentele profesionale dobandite
la locul de munca sau in diverse contexte de educatie
nonformald si informala.

in conformitate cu prevederile ordinului emis de
Ministerul Educatiei, Culturii si Cercetarii, in intervalul
1 martie-1 octombrie 2019 a fost lansata pilotarea siste-
mului de validare a educatiei nonformale si informale.
Pentru asigurarea serviciilor de validare, au fost con-
stituite centre de validare, functionand ca subdiviziuni
structural abilitate.

Primele centre de validare implicate in pilotarea im-
plementarii Regulamentului privind validarea educatiei
nonformale si informale au fost: Centrul de Excelenta
in Constructii din mun. Chisinau; Centrul de Excelenta
in Servicii si Prelucrarea Alimentelor din mun. Balti;
Colegiul Pedagogic Alexei Mateevici din mun. Chisinau;
Colegiul de Ecologie din mun. Chisindu.

Odata cu infiintarea Centrului de validare in Centrul
de Excelenta in Servicii si Prelucrarea Alimentelor, s-au
constituit grupuri de lucru pentru elaborarea programelor
de examen in vederea validarii competentelor profesi-
onale formate in contexte de educatie nonformala si
informala pentru 4 meserii acreditate de Comisia de
evaluare externd a ANACEC. Domeniul IU (invatare
pe tot parcursul vietii) este mult solicitat in Republica
Moldova, unde agentii economici se confrunta cu lipsa
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fortei de munca calificate, In pofida existentei unor
persoane cu competente formate la locul de munca, dar
fara certificate de calificare.

Aceasta initiativd marcheaza un pas semnificativ in
implementarea si testarea sistemului de validare, avand
drept obiectiv stabilirea unui cadru eficient pentru evalu-
area si certificarea competentelor dobandite in contexte
nonformale si informale.

Serviciile de validare sunt implementate cu respec-
tarea unui set de principii fundamentale:

Impartialitate: Evaluarea este conceputd pentru
a permite implicarea tuturor partilor interesate, fara
favorizarea vreunui interes particular.

Validitate: Procesul de evaluare se fundamenteaza
pe dovezi de competentd care deriva din activitatile
descrise in Standardul ocupational, asigurand, astfel,
relevanta si coerenta evaluarii.

Flexibilitate: Procesul de evaluare se adapteaza la ne-
voile individuale ale candidatilor si la specificul locului de
munca, garantand un tratament personalizat si pertinent.

Credibilitate: Evaluarea se desfasoara prin metode
care conduc consecvent la aceleasi rezultate, asigurand,
astfel, consistenta si fiabilitatea procesului.

Transparenta: Se utilizeaza instrumente recunoscu-
te la nivel international in cadrul procesului de validare,
facilitdnd intelegerea clara a criteriilor si procedurilor
implicate.

Asigurarea calititii, raportata la normele natio-
nale si internationale: Procesul de validare este supus
unor standarde de calitate, conforme atat cu normele
nationale, cat si cu cele internationale, pentru a asigura
un standard superior in procesul de evaluare [3, p. 2].
Aceste principii orienteaza intregul proces de validare,
garantand echitate, eficacitate si relevanta in evaluarea
competentelor profesionale.

Functionarea Centrului de validare se bazeaza pe
anumite principii si valori esentiale: a) acces echitabil: se
asigura ca toti cei care indeplinesc conditiile de inscriere
au acces egal la procesul de validare a competentelor; b)
calitate certificata: se impune un standard inalt de calitate
pentru serviciile de certificare, garantand fiabilitatea pro-
cesului de validare; c) transparenta si calitate: procesul
de validare se desfasoara sub auspiciile transparentei si
calitatii, asigurand claritate si fiabilitate.

Pentru a facilita initierea procesului de validare a
educatiei nonformale si informale, a fost conceput Ghidul
practic de validare a competentelor dobdandite in contexte
nonformale si informale. Acest ghid a fost elaborat in
cadrul proiectului PNUD Migratia si dezvoltarea loca-
la, finantat de Agentia Elvetiana pentru Dezvoltare si
Cooperare. Componenta proiectului a fost implementata
de Misiunea din Moldova a Organizatiei Internationale
pentru Migratie [3, p. 3]. Punand accentul pe modele de
documente si pe facilitarea intelegerii proceselor de eva-

luare si certificare a competentelor profesionale, ghidul
serveste drept instrument practic, oferind un cadru clar si
coerent pentru desfasurarea procesului de validare.

in cadrul proiectului Migratia si dezvoltarea locald,
Centrul de validare a educatiei nonformale si informale
din cadrul Centrului de Excelenta in Servicii si Prelucrarea
Alimentelor a amplificat sansele candidatilor pe piata fortei
de munca de a obtine calificari si certificari recunoscute.
Centrul de validare a educatiei nonformale si informale
valideaza competentele profesionale la meseriile: Bucatar,
Brutar, Cofetar, Controlor-casier, Chelner (Ospatar).

Initiativa are ca scop consolidarea calificarilor si a
certificarilor in domeniul serviciilor si prelucrarii ali-
mentelor, facilitand integrarea mai eficienta a candida-
tilor pe piata muncii si dezvoltarea unor resurse umane
calificate in aceste domenii.

Evaluarea calitatii programelor pentru examenul
de validare a competentelor profesionale dobandite in
contexte nonformale si informale se va realiza in functie
de urmatoarele criterii:

e corespunderea obiectivelor de evaluare cu com-
petentele enumerate in profilul ocupational/
standardul ocupational/standardul de calificare/
curriculumul meseriei/profesiei/specialitatii;

e conformitatea cu ocupatiile si nivelurile de cali-
ficare stabilite in Clasificatorul Ocupatiilor din
Republica Moldova;

e fundamentarea programului pentru examenul
de validare pe inovatii si realizari tehnologice
moderne;

e respectarea metodologiei de evaluare a competen-
telor specifice invatamantului profesional tehnic;

e coerenta programei pentru examenul de validare
[2, p. 42].

Dupa depunerea si examinarea dosarului, candidatii
sunt admisi sa sustina cele doud probe de evaluare pentru
competenta solicitatd: proba teoretica (evaluarea cunos-
tintelor prin test) si proba practica (evaluarea abilitatilor
prin sarcini practice).

Proba teoretica a examenului de validare constd in
evaluarea cunostintelor si presupune sustinerea unui test
de evaluare, in timp ce proba practica vizeaza evaluarea
abilitatilor si presupune realizarea unor sarcini practice.
Pentru fiecare meserie in parte, au fost elaborate cinci
seturi distincte de instrumente de evaluare, corespunza-
toare fiecarei competente, inclusiv testul scris, sarcinile
practice, formularul candidatului si formularul evalua-
torului. Testul docimologic cuprinde diverse tipuri de
itemi, adaptandu-se la diferite niveluri de cunoastere si
fiind pregatit in mod individual pentru fiecare compe-
tentd aparte. Acesta poate fi utilizat si pentru evaluarea
concomitenta a doua-trei competente in cadrul unui test
complex. Itemii includ Intrebari privind sandtatea si sigu-
ranta In munca, abordand aspecte legate de exploatarea
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in conditii de siguranta a echipamentelor, instrumentelor
si inventarului tehnic utilizat in procesul de pregatire.

Itemii pentru testele elaborate in conformitate cu
specificatiile meseriei sunt obiectivi si credibili, fiind
formulati clar si fara ambiguitati. Acestia contin indi-
catii precise, optiuni plauzibile si paralele, asigurand un
singur raspuns corect. Sarcinile practice sunt insotite de
formulare distincte pentru candidat si evaluator. Acestea
includ o descriere detaliata a situatiei concrete de produ-
cere, apropiata de o activitate profesionala reald, precum
si cerinta explicitd de a efectua o actiune de munca. in
cadrul sarcinilor practice, se prezinta rezultatele astep-
tate, conform Standardului de calificare, si necesarul de
echipamente pentru realizarea sarcinii.

Institutia i1 asigura candidatului echipamentul
necesar, uneltele, produsele consumabile si materia-
lele informative, In conformitate cu rigorile tehnice.
Formularul evaluatorului include criterii de evaluare,
indicatori de realizare, punctajul acordat, criterii de
apreciere a performantei candidatului la proba practica
si o fisa de sintezd de evaluare. Se stabileste nivelul
minim si maxim de apreciere, in baza caruia candidatul
va fi declarat admis sau respins.

Obtinerea unui certificat de competenta reprezinta un
factor semnificativ in sporirea oportunitatilor de angajare
si avansare profesionald. Acesta nu doar atesta abilitatile
si cunostintele dobandite, ci contribuie si la consolidarea
increderii in sine si la dezvoltarea capacitatii individuale
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de autoevaluare in ceea ce priveste competentele acu-
mulate de-a lungul timpului [3, p. 9].

in concluzie: Implementarea Sistemului de validare
a competentelor profesionale dobandite in contexte
de educatie nonformala si informald aduce beneficii
semnificative atat pentru candidati, cat si pentru piata
muncii. Certificarea competentelor sporeste sansele de
angajare si de avansare profesionald, contribuie la con-
solidarea increderii in sine si la autoevaluarea continua a
cunostintelor si abilitatilor individuale. Aceasta initiativa
reprezintd un pas important in promovarea invatarii pe
tot parcursul vietii si in recunoasterea valorii educatiei
nonformale si informale in procesul de crestere profe-
sionala si personala.
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Concepte ale
interdisciplinaritatii

stabilite intre limbaijul
literar-artistic si limbajul

muzical
CZU 37.015 | doi.org/10.5281/zenodo.12578636
Rezumat: In contextul invatamantului primar, interdisci-

plinaritatea devine un concept-cheie. Eficienta relatiei dintre
limbajul literar-artistic si limbajul muzical se remarca la nivel

fonetic, lexical si gramatical. Invdtarea unui cantec aldturi de invétarea miscdrilor de dans contribuie la imbogatirea cunos-
tintelor muzicale si la consolidarea valorilor morale, iar sensibilitatea copilului prin practicarea limbajului muzical satisface
nevoia de frumos, dezvolta simturile ritmice si melodice, capacitatea de memorizare si reprezentare a obiectelor, capacitatea de
exprimare a emotiilor fatd de un text literar. Legdtura de asociere dintre muzica si literaturd, atunci cand ne referim la evaluarea
elevilor, face apel la probele scrise in scopul atingerii obiectivelor propuse de ordin cognitiv. Propria experientd pedagogica
demonstreaza ca elevul trebuie sa fie constient de importanta actului invdtarii prin cercetare. Prin descoperire si realizarea
legaturilor dintre diferite discipline de studiu, plecand de la sunetele unei game, a unei linii melodice pdna la realizarea unor
Jjocuri folclorice care imbina armonios literatura, muzica si sportul, demonstreazd necesitatea unei abordari interdisciplinare
si dezvoltarea interesului pentru limbajul muzical.
Cuvinte-cheie: limbaj literar-artistic, limbaj muzical, interdisciplinaritate, comunicare.
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Abstract: In the context of primary education, interdisciplinarity becomes a key concept. The efficiency of the relationship

between literary-artistic language and musical language is noticeable at the phonetic, lexical, and grammatical level. Learning
a song along with dance movements contributes to the enrichment of musical knowledge and the consolidation of moral values.
The child s sensitivity is enhanced by practicing musical language, which satisfies their need for beauty and develops the rhythmic

and melodic senses, the ability to memorize and represent objects, and the capacity to express emotions towards a literary text.
When speaking of student assessment, the link between music and literature refers to written assignments employed in order

to achieve the proposed cognitive objectives. Our own pedagogical experience shows that the student needs to be aware of the

importance of the act of learning through research. The discovery and the development of connections between various school
subjects, from the range of a melodic line to the creation of folklore games that harmoniously combine literature, music, and

sport, demonstrate the need for an interdisciplinary approach and the development of interest for musical language.
Keywords: literary-artistic language, musical language, interdisciplinarity, communication.

Versul s-a nascut impreund cu muzica, iar legatura
dintre literatura si muzica este foarte veche si valoroasa
datoritd manifestarilor artei, reprezentand si o sursa de
inspiratie reciproca: texte interpretate muzical, poveste
traditionala, creatii folclorice si traditii transmise pe cale
orala sau poezii filozofice asezate pe portativ. Cu alte
cuvinte, muzica si poezia populard, asa cum precizeaza
Damaso Alonso si Jos¢ Manuel Blecua (1956), se intrepa-
trund. Din punct de vedere psihologic, limbajul reprezinta
comunicarea dintre oameni, iar elementul esential al ’lim-
bajului poetic este cuvantul” [13]. Prin intermediul limba-
jului, copilul acumuleaza informatii si poate interactiona
cu cei din jur, isi dezvoltd vocabularul si utilizeaza, in
mod util si creativ, propriile capacitati in rezolvarea de
probleme. In literatura de specialitate au fost identificate
si prezentate trei tipuri de interactiuni dintre literatura si
artd: legaturile genetice, analogiile tipologice si contactele
de creatie [20, p. 112]. in stimularea interesului pentru
domeniul muzical artistic, se disting urmatoarele carac-
teristici: “interes pentru activitatea cognitiva, dorinta de
descoperire si inovatie, manifestarea interesului copiilor
pentru alte domenii de activitate, tendinta de a participa
la activitati extracurriculare si extrascolare, interes pentru
literatura si cercetare, responsabilitate n actiunile desfa-
surate, simtul umorului dezvoltat” [4, pp. 44-45].

Profesorul VI Paslaru ofera o definitie a limbajului
literar, ca fiind "un sistem de principii, reguli, metode,
procedee, gandire reflexiva si continuturi orientate spre
actul comunicarii si principiile literare” [19, p. 133].
Pe aceeasi linie, natura metodologiei limbajului literar
intemeiata pe principii, metode si procedee, mijloace de
evaluare, pune in valoare constante artistice si estetice si
asaza la temelie principiul general al limbajului literar
artistic: “adecvarea structurii receptarii elevilor la struc-
tura artistica a operei literare” [23]. Incercari curajoase si
valoroase de a demonstra avantajul interdisciplinaritatii
dintre domeniul literar-artistic si cel muzical sunt abor-
date in lucrarile stiintifice ale autorilor V1. Paslaru [19-
20], I. Gagim [7-10], D. Kabalevsky [16], V1. Babii [2].

inca din secolul trecut, G. Vaideanu a apelat la
regandirea programelor pentru stabilirea legaturilor
dintre arta si literaturd, aducand un argument foarte

puternic, si acela ca, esenta limbajului gandirea
individului mai profunda [29].

Cercetatorul D. Grigorescu este de parere ca interac-
tiunea artelor cu literatura are o influenta pozitiva asupra
copilului mic, deoarece acesta reuseste s numeasca
ceea ce vede desenat, ulterior poate face asocieri intre
sunete si litere [12].

Autorul D. Salade se refera la cultura estetica ca fiind
parte a culturii generale, cuprinzand ansamblul ideilor,
priceperilor si deprinderilor pe baza carora individul este
capabil sa perceapa, sa Inteleaga si sa aprecieze frumosul
in toate manifestarile sale [21].

Nu mai putin valoroasa este si afirmatia lui S. Cris-
tea, care prezintd interdisciplinaritatea pedagogica ca
fiind un intreg al relatiilor si interactiunii lor in scopul
formarii/ dezvoltarii personalitatii copilului [4].

Cercetatoarea E. Joita considera ca integrarea din
unghiul de vedere al educatiei trebuie privita ca produs
al activitatii cognitive, dar si ca mod de legatura dintre
procesul mental si mediul inconjurator [5].

Potrivit cercetarilor mai multor autori de specialitate,
I. Bontas, 1. Cerghit, S. Cristea, C. Cucos, L. Nicola,
Iu. Babanski, V1. Paslaru, atunci cand ne referim la
proiectarea curriculard, strategia didacticd insumeaza:
“obiective clare si precise, continuturi accesibile, metode
activ-participative, procedee si mijloace de predare-in-
vatare-evaluare” stabilite pe principii metodologice
specifice bine determinate [16]. In ceea ce priveste
interdisciplinaritatea dintre educatia muzicala si lite-
raturd, cercetatoarea V. Goras-Postica, avand in sprijin
referintele autorilor V1. Paslaru si I. Gagim, a reusit sa
stabileasca valori comune ale limbajului literar-artistic,
respectiv limbajului muzical: “intonatie verbald — into-
natie muzicala, ritmul poetic — ritmul muzicii, compo-
zitia operei literare — jocuri si datini populare, specie
literara/gen/figuri de stil — continutul si forma operei
muzicale” [14, p. 34]. Transferul informatiilor acumulate
de catre elevi in cadrul procesului instructiv-educativ ia
forma “actiunilor de tip literar” [19] si a “actiunilor de
tip muzical” [7]. Viziunea curriculara se raporteaza la
“proiectarea legaturii stabilite intre: obiective, activitati
de Invatare propuse, principii si metode de evaluare”,
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care au ca finalitate bune practici ale actului instruc-
tiv-educativ raportate la “formarea competentelor in
situatii noi de rezolvare de probleme teoretico-practice”
[16]. In interactiunea dintre limbajul literar-artistic si
cel literar, V1. Paslaru dinamizeaza toate componentele
curriculare: epistemologia disciplinelor de invatamant
care asaza pe aceeasi linie valorica principiile cunoasterii
artistice Impreund cu principiile cunoasterii stiintifice,
teleologia disciplinelor menita sa oferd obiectivele
educationale, continuturile obiectelor de studiu cu rol in
integrarea materiilor din diferite domenii, metodologii
aplicate pentru a construi metode si strategii in scopul
receptarii operelor din literatura si muzica [17, p. 164].
Intr-o alta optic, autoarea M. Morari este de acord cu
definitiile oferite de predecesori cunoasterii muzicale
(Aristotel, 1. Kant, I. Gagim, V1. Babii etc.), precizand
ca aceasta ,,este un proces complex de constiinta, care
induce emotii puternice, impresii, sentimente si idei in
timpul programelor de auditii sau de interpretari, iar
drumul spre miezul muzicii este sustinut de convergenta
trairii i intelegerii, sensibilului si mentalului, desfatarii
si cugetarii” [17, p. 37]

in aceeasi ordine de idei, educatia muzicala are rol
deosebit de important in formarea elementelor specifice
culturii artistic-estetice a elevilor prin urmatoarele me-
tode verificate [12, pp. 67-68]:

e demonstrarea, explicarea, exercitiul, povestirea
sau conversatia (I. Serfezi) [24];

e exercitiul melodic si ritmic, jocul muzical, re-
spectiv frazarea muzicala (M. Ursu) [26];

e metoda activitdtilor emotionale, improvizatia,
conversatia, metoda asemanarii si contrastului,
conversatia (Iu. Aliev) [2];

e exercitiul, demonstrarea, explicatia, convorbirea,
dialogul euristic, algoritmizarea, jocul didactic
muzical, lucrul cu manualul (V. Vasile) [27];

e demonstrarea, exercitiul, lucrul pe grupe sau in
echipe, conversatia, povestirea, invatarea prin
descoperire, braistormingul, metoda modelarii
artistice a muzicii (A. Stici, [. Gagim) [22];

e metoda stimularii, jocul de rol, metode emotio-
nal-afective (M. Tetelea, V. Crisciuc) [25];

e observatia sistematica, exercitiul, improvizarea,
jocul didactic muzical, comunicarea prin muzica,
demonstrarea, conversatia euristica, povestirea,
metoda cadranelor, explicatia, ciorchinele, cvin-
tetul, palariile ganditoare, mozaicul, explozia
stelard, Stiu-Vreau sa stiu-Am invatat, Diagrama
Venn, Bulgéarele de zapada si Turul galeriei (M.
Vacarciuc) [28];

e interpretarea vocal-corald si/sau instrumentala,
improvizarea, jocurile didactice muzicale, de-
monstratia, descrierea, invatarea prin cercetare
sau descoperire (V1. Babii) [2];
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e auditia muzicala, jocul didactic si scrisul muzical,
dramatizarea (O. Bucsan) [3];
e exercitiul si jocul muzical, demonstrarea, expli-
catia, convorbirea, povestirea (P. Delion) [5].

in concluzie: Elementele de limbaj muzical se pre-
dau intr-un mod integrat si creeaza legaturi puternice
intre diferite discipline. Prin muzica se formeaza si se
dezvolta procesele cognitive, atentia distributiva, gan-
direa logica, capacitatea de memorare, gustul copiilor
pentru frumos. Prin legatura interdisciplinara dintre
limbajul literar-artistic si limbajul muzical, mesajul
este foarte bine inteles si, deopotriva, conservat. Cu-
noasterea celor doud forme de limbaj nu poate fi decat
una interdisciplinard, deoarece antreneaza formarea si
dezvoltarea complexa a copilului, consolideaza aptitu-
dinile, capacitatile de comunicare eficientd si muzicale,
flexibilitatea gandirii, atingerea obiectivelor, formarea
unei personalitati armonioase, sensibile si creative. lar
realizarea corelatiilor interdisciplinare prin abordari
interculturale si integrarea valorilor estetice le ofera
celor mici o viziune globala si integrativa.
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Activitati educationale si metodice la Balti:

promovarea specialitatilor si calificarilor pedagogice

La 17 iunie 2024, Centrul Educational PRO DIDACTICA
a organizat trei evenimente deosebit de semnificative. Trei insti-
tutii de invatamant general au fost deschise s organizeze aceste
evenimente: Liceele Teoretice L. Blaga, N. Gogol si Gimnaziul
nr. 19 Elizaveta. Scopul principal al activitatilor de promovare
si sensibilizare a fost de a familiariza elevii din clasele a VII-a,
a VllI-a si a [X-a cu profesiile pedagogice, precum si de a le
prezenta ofertele de studii ale Colegiului Pedagogic din Balti.

Peste 60 de elevi din cele trei institutii au participat la activi-
tatile interactive propuse, pentru a intelege plusvaloarea carierelor
de educator in invatdmantul prescolar, invatator in invatamantul
primar si instructor de educatie muzicald. Simularea, lucrul In
echipa, proiectele educationale, jocurile tematice si alte metode
si tehnici cu caracter instructiv-ludic au atras participantii.

Obiectivul specific pentru continuturile metodice ale acti-
vitatilor au vizat imbunatatirea unui ansamblu de competente
pedagogice esentiale. Elevii au avut sansa de a-si dezvolta
abilitatile de comunicare, planificare si organizare, empatie si
oferire de feedback constructiv. Aceste deprinderi sunt esentiale
pentru oricine vrea sa devina in viitor cadru didactic, deoarece
reprezinta bazele unei cariere de succes in educatie.

in timpul activitatilor, elevii au primit informatii detaliate

despre specialitatile pedagogice si au fost incurajati sa-si ur-
meze visele de a deveni educatori, invatatori sau profesori de
educatie muzicala, subliniind ca este o carierd dedicata formarii
si dezvoltarii generatiilor viitoare si ca genereaza, printre multe
altele, satisfactie si implinire.

Activitatile date fac parte din subproiectul EDUSPACE:
Educatia, dezvoltarea, umanizarea specialistilor pedagogi de
azi pentru comunitatea Eco. Proiectul urmareste sa promoveze
competentele pedagogice necesare pentru un mediu educational
modern si sustenabil. Organizarea acestor activitdti reprezintd un
pas important in pregatirea viitoarelor cadre didactice, iar elevii
din Balti, in special preadolescenti, au avut ocazia sa exploreze
in mod activ si interactiv profesiile pedagogice, pentru a se
dezvolta personal si a sonda oportunitatile de studii vocationale.

Centrul Educational PRO DIDACTICA continua sa fie un
pilon al inovarii si al excelentei in educatie, contribuind semni-
ficativ la formarea si dezvoltarea aici si acum a pedagogilor
profesionistilor de maine, atat de asteptati si de necesari in gra-
dinitele si scolile Republicii Moldova. In acest context, Centrul
Educational PRO DIDACTICA demonstreaza angajamentul sau
continuu fata de educatia de calitate si formarea profesionala a
viitorilor pedagogi.
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Eseul in labirintul
docimologiei: problema si

solutii
CZU 37.091 | doi.org/10.5281/zenodo.12578708

Rezumat: Deoarece, la majoritatea disciplinelor studiate

in liceu, eseul este o probd de evaluare recomandata in pro-

Patians CARTALEAND cesul m.va],‘arn si e.‘valuarn, iar lil unele - si pentruﬁ .evaluarea
de certificare, articolul se refera la pasii pe care ii parcurge

profesorul — indiferent de aria curriculara si disciplina predata

dr., formatoare, Centrul Educational PRO DIDACTICA|

— pentru a conceptualiza si a desfasura evaluarea sumativa
cu o singurd proba scrisa — eseul. Tipologia eseului solicitat
nu este pe atdt de relevantd pe cat sunt decisive circumstantele desfasurarii probei de evaluare §i formularea sarcinii didactice.
Este examinatd racordarea la exigentele curriculare, se comenteaza structura obligatorie a itemului-sarcind §i sunt ilustrate
alternativele pentru Ce? Cat? Cum? in formularea propusa elevilor. Pe parcurs, se aduc exemple din manualele in vigoare si
din programele de examen la disciplinele de bacalaureat. Este examinata variabilitatea formulelor-titluri de eseuri, precum gi
alternarea intre ,,obligatoriu” si ,,optional” in tratarea subiectului propus.
Cuvinte-cheie: docimologie, evaluare sumativa, curriculum, eseu, tipologie, sarcina didacticd, parametri.

Abstract: Since for most subjects taught at the Lyceum stage the essay is a recommended learning and assessment task, and
even, for some subjects, one used for certification exams, our article examines the steps a teacher takes (regardless of curricular
area and subject) in order to conceptualize and develop summative assessments based on a single task: the essay. The typology
of the targeted essay is not that relevant; what matters are the circumstances in which assessment takes place and the way the
didactic task is formulated. We examine the alignment to curricular demands, comment on the mandatory structure of the task
item, and illustrate the alternatives for the What? How much? How? dimensions, as proposed to the students. We also quote
numerous examples from current textbooks and examination programs for the Baccalaureate. Another aspect of our study is
examining the variability of essay title formulae, as well as the alternation between the mandatory and the optional in one's
treatment of the proposed essay subject.

Keywords: docimology, summative assessment, curriculum, essay, typology, didactic task, parameters.

Datele problemei': Sa presupunem cé profesorul a optat pentru eseu, ca singura proba de evaluare la incheierea
unitatii de invatare, $i optiunea respectiva nu exclude utilizarea manualelor si a auxiliarelor didactice care propun
variante de teme. Elevii au fost anuntati despre o asemenea perspectiva la prima ord a unitatii. Intrucat nu mai
exista ezitare in privinta produsului scontat, urmeaza cativa pasi in directia elaborarii sarcinii i a baremului de
evaluare.

L. Alegerea procedurii de evaluare: tema de casa sau lucrare 1n clasa?

Nota: Prezentul articol vizeaza situatiile didactice in care profesorul are parte de elevi ce vin la scoala sa invete, indeosebi sa-si dezvolte
inteligenta nativa, adica sa invete a gandi si a-si exprima ideile, oral si in scris. Nu avem solutii pentru situatiile cand elevii au doar obiectivul

de a prezenta o lucrare solicitata si a primi un calificativ, fard a depune eforturi intelectuale la elaborarea ei.
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Preponderent, lucrarea scrisa In sala de clasa
intr-un interval limitat de timp este o repetitie pentru
ulterioare evaludri similare si, mai ales, pentru
examenul de certificare la disciplinele care au in
arsenal itemi ce solicita elaborarea unui eseu. Dar
decizia in favoarea temei de casda este posibila in
situatiile cand profesorul opteaza pentru o evaluare
cat mai autentica a competentei de comunicare si
eseul va deveni o proba la care elevul lucreaza in afara
orelor pe parcursul unitatii de invatare, acumuland
metodic informatii si idei. Atunci redactarea unui
eseu, cu toate materialele accesibile si la indeméana, nu
neaparat trebuie monitorizata indeaproape. Hotdrarea
de a solicita un eseu elaborat acasd este deosebit de
rodnicd, daca fiecare elev are un subiect propriu sau
o varianta de formulare partial diferita de a colegilor,
iar pe durata unitatii profesorul a rezervat timp pentru
consultatii, prezentari intermediare ale procesului de
lucru si schimb de opinii. in acelasi timp, pentru ca
proba de evaluare sa fie echitabild, produsele solicitate
si criteriile de evaluare ar trebui sa fie identice.
De exemplu, eseul redactat la incheierea studiului
monografic al creatiei lui Lucian Blaga in clasa a
XlI-a le lasd elevilor libertatea alegerii aforismului si
a poeziilor la care se va face referinta si, astfel, fiecare
dintre cei evaluati ar putea redacta un eseu total diferit
de al colegilor, iar profesorul va avea posibilitatea sa le
aprecieze originalitatea:

[Cum?]Pornind de la un aforism al lui Lucian Blaga,
[Ce?] elaboreaza un eseu argumentativ de [Cat?] 1,5-
2 pagini, [Cum?] in care sd vorbesti despre poezie ca
o stare, un mod de a fi pentru acest poet [1, p.169].

II. Precizarea circumstantelor de desfiasurare
a probei: cu sau fara acces la surse?

Pentru varianta ,tema de casa”, nu se discuta
despre accesul la orice surse; se discutd doar despre
onestitate, corectitudine si participarea la propria
formare intelectuald, dar se mizeaza pe capacitatea
elevului de liceu de a utiliza informatia existenta in
scopul elaborarii unui text original la subiectul enuntat.
Sursele permise pot fi anumite texte sau documente de
reper (pe aria curriculard educatia socioumanistica:
istorie, geografie, educatie pentru societate); textele
literare si cele metaliterare studiate sau scrierile
autorului pe care 1l vizeaza proba de evaluare, daca
elevii vor avea nevoie de ele pentru elaborarea lucrarii
(pe aria curriculard Limbad si comunicare: limba
si literatura romadnd, literatura universald, limba
straind, limbile minoritagilor nationale); lucrari de
naturd stiintifica, cum ar fi enciclopediile, cartile si
revistele de popularizare a stiintei (pe aria curriculara
Matematica si stiinte: matematica, chimia, fizica,

biologia, informatica). 1zvoarele din care se inspira sau
orientdrile de care se ghideaza cel ce scrie pot fi atat
sugerate de catre profesor, cat si identificate personal
de catre elev, iar maiestria de a-si pune in valoare
sursele se cizeleaza cu anii si doar exersand: de la
priceperea de a cita si de la iscusinta de a face referinte
la virtuozitatea rezumatului, de la meticulozitatea
analizei la eleganta sintezei concise si laconice.

Pentru varianta ,,tema in clasa”, lucrurile trebuie
elucidate din start si clarificate n detaliu:

A. sevascrie in conditii ,,sterile”, doar cu o foaie
de rezerva pentru maculator,

sau

B. sunt admise anumite facilitati, cum ar fi:

(a) cu cartea deschisa (ce carti anume!);

(b) cu portofoliul propriu, recurgand la agenda
de lectura sau la caietele de lucru;

(c) cu utilizarea unui document de reper sau a
hartilor;

(d) cu acces la reteaua internet;

(e) cu dictionarul (explicativ, bilingv, ortografic?
etc.).

Bundoara, pentru a redacta un eseu cu adevarat
valoros si temeinic la subiectul propus mai jos, elevul
ar trebui sa aiba acces la cele doua texte blagiene vizate
de sarcina, chiar daca exista certitudinea ca textele au
fost deja analizate si 1i sunt cunoscute, dar posibilitatea
de a apela la texte metaliterare dedicate operei lui
Lucian Blaga va fi eliminata:

Redacteaza, in baza celor doua texte (Sufletul satului
si Satul minunilor), un eseu nestructurat cu titlul
Satul, spatiul-matrice al spiritualitatii romanesti [1,
p. 153].

Redactarea unui eseu la istorie, in cadrul examenului
de bacalaureat, impune consultarea unor surse incluse
in continutul probei:

Utilizeaza sursele [se oferd 4 fragmente de text — n.n.]
si cunostintele obtinute anterior pentru a redacta, in
0 pagina, un eseu la tema: Congresul de la Viena a
instaurat ,,un sistem al pdcii” sau a creat ,,jandarmul
Europei”? [6, p. 29].

III. Specificarea tipului de eseu
Decizia in privinta tipului de eseu solicitat —

2 Experienta noastra de predare la liceu arata ca prezenta dictionaru-
lui pe masa elevului nu modifica semnificativ punctajul acumulat
pentru corectitudine: problema e ca elevul sa-si puna intrebarea
,,Cum se scrie corect acest cuvant?” sau sa stie a aborda regulile
din articolul introductiv al dictionarului. Situatia este identica si

in raport cu regulile de punctuatie.
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Structurat, semistructurat sau nestructurat [3, p.
50] — 1i apartine profesorului i nu poate fi lasata pe
seama fiecarui elev, cel putin pentru ca atunci cei
evaluati nu se vor afla in conditii similare si lucrarile
lor nu vor mai fi comparabile. Atestam frecvent
utilizarea termenului de eseu fard vreo specificare,
ceea ce s-ar parea ca simplifica sarcina data elevului,
desi, de fapt, doar coboarad stacheta exigentelor fata
de produsul final. Totusi unele formuldri vin cu
inlesniri pentru cel care scrie, indicAnd doar tema si
volumul, dar trecand sub tacere tipologia didactico-
docimologicd a eseului solicitat: Scriefi un minieseu;
Elaborati un succint eseu; Redactati un eseu de 12
enunturi etc. La aceastd etapd de conceptualizare a
probei de evaluare profesorul decide daca stipuleaza
o structurd obligatorie care va fi reflectatd in baremul
de evaluare sau doar oferd un algoritm de urmat, ori
fixeaza anumifi parametri orientativi care se cuvine sa
fie punctati in procesul scrierii. In asemenea situatii, se
precizeaza ca ,,ordinea incadrarii parametrilor in text
este la alegere, dar fiecare va incepe din alineat”. Este
mai simplu daca pentru elevi a devenit operationala
structura eseului solicitat §i ei realizeaza diferenta
dintre eseul argumentativ si cel reflexiv-meditativ sau
de sinteza, dar pentru evaluator este cu atat mai facil
sa verifice si sa aprecieze lucrarile cu cat mai limpede
a fost formulata sarcina si au fost stipulati parametrii
care vor fi luati in calcul la aplicarea baremului.

in manualele de limba si literatura romana pentru
liceu sintagmele cu regentul ,eseu” vizeaza diferite
aspecte ale lucrarii solicitate:

(1) tipul: eseu argumentativ [1, p. 31, p. 169]; eseu

metaliterar [1, p. 104, p. 142]; eseu structurat
[1, p. 223]; eseu nestructurat [2, p. 13, p. 24, p.
33;1,p. 17,p. 59, p. 153, p. 180, p. 246, p. 256,
p. 261, p. 354,]; eseu liber [1, p. 35; p. 233];
eseu personalizat [1, p. 91; p. 252]; eseu poetic
(3, p. 223);

(2) tematica: eseu cu tema... [2, p. 63, p. 71; 1, p.
20]; eseu pe una dintre temele... [1, p. 25]; eseu
despre... [1, p. 248]; eseu cu titlul... [1, p. 69];

(3) volumul, limita de intindere: microeseu [3, p.
41; p. 206; p. 211; p. 222]; eseu succint [1, p.
49]; eseu de o pagina [1, p. 81, p. 129]; eseu de
1-2 pagini [1, p. 149]; eseu pe 1,5-2 pagini A4
[1, p. 237].

Desigur, ar fi perfect daca in fiecare formulare de
sarcina, pe langa subiectul eseului (care nu poate lipsi),
sd fie indicat si tipul, si limita de intindere, dar deseori
cerintele lipsesc si decizia cu privire la aspectele care nu
au fost stipulate ramane pe seama celui evaluat. Aceasta
ar insemna ca, in formularea sarcinii nefiind specificat
tipul eseului, elevul este liber sa aleaga singur ce fel
de eseu scrie; dacd nu a fost limitat volumul, elevul
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nu poate fi nici depunctat pentru un eseu lapidar, nici
supraapreciat pentru unul extins si baremul nu va lua in
calcul volumul textului elaborat. Fac exceptie sarcinile
care spun ,,Redacteaza, in spatiul rezervat, un eseu...”.
in acelasi timp, notiunile de microeseu, minieseu sau
eseu succint sunt greu de discriminat i pentru cel
care scrie, si pentru cel care verifica: cinstit, asemenea
lucrari trebuie sa renunte la una dintre caracteristici si,
de reguld, se neutralizeaza, daca nu chiar se anihileaza
esenta ,,eseului” si se tine cont doar de ceea ce vor sa
spunad prefixoidele ,,micro” sau ,,mini”.

Dezvolta, intr-un eseu nestructurat de doud pagini, o
idee poetica la care aderi, in mod prioritar, si pe care

s-o raportezi la constatdrile aceluiasi poet (Grigore
Vieru, n.n.):

R Lacrima iubirii nu este altceva decdt starea ce
pastreazd frumusetea omului.

R~ Sunt om, pot iubi, deci pot totul [1, p. 252].
Redacteaza, in limita unei pagini, un eseu nestructurat
cu tema: Rozele, simbol al vietii si al mortii. (Subiect
propus dupd studierea poeziei lui Al. Macedonski
Rondelul rozelor —n.n.) [3, p. 237].

Dezvolta, intr-un eseu nestructurat, afirmatia lui
Nichita Stanescu: Fara Miorita noi n-am fi fost
niciodata poeti [2, p. 24].

Mediteaza, intr-un eseu de o pagina, la tema: Memoria
istoriei il ajutd pe om sa-si proiecteze o justa cale in
viaga [2, p. 181].

IV. Formularea sarcinii
Care verb de comanda, dintre toate cele listate in
taxonomia sarcinilor didactice + etcetera, ar fi mai
potrivit si mai explicit pentru produsul numit eseu?
Profesorul care vine cu oferta unei teme de eseu trebuie
sd impleteasca in formula respectiva cei 3 parametri
obligatorii docimologic:

(1) Ce urmeaza sa faca elevul? — Sa scrie,
redacteze, elaboreze, alcdtuiascd un eseu,
acest verb se pune, de regula, la imperativ,
persoana a II-a, singular sau plural. Eventual,
se cere ca elevul sa respecte o structurd sau sa
tind cont de anumiti parametri.

in cadrul acestei cerinte pot fi punctate mai multe
operatii, care vor dezvalui esenta studiului independent
si vor conduce elevul spre produsul final: de exemplu,
sa aprecieze rolul, estimeze valoarea, argumenteze
optiunea, comenteze asertiunea, interpreteze textul, ex-
plice gestul, compare textele, demonstreze apartenenta,
exprime esenta, expund pozitia, prezinte rolul, mediteze
asupra citatului, reflecteze pe marginea afirmatiei, por-
neasca de la proverbul, dezvolte imaginea, caracterizeze
un personaj, fundamenteze ideea etc. Aceste verbe au
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forma unui mod personal (imperativ sau conjunctiv) sau
a gerunziului (rarisim — a supinului), devenind comple-
mente circumstantiale pentru verbul de baza si deseori
raspunzand deja la intrebarea Cum?

(2) Cum (in ce conditii sau circumstante)
va realiza sarcina? — Utilizand surse
relevante pentru interpretarea subiectului;
facand referinga la... etc. Specificarile din
formularea sarcinii pot viza sursele, textele
de reper, autorii la care se limiteaza cercetarea
subiectului.

3

[Ce?] Estimeaza, intr-un [Cat?] succint eseu, crezul
artistic al lui Mihai Eminescu, [Cum?] implicind
poeziile studiate si raspunzand la interogatia retorica:
Unde vei gasi cuvintul/Ce exprima adevarul? din
poemul Criticilor mei [1, p. 49].

[Cum?] Utilizand diferite surse de informatie, [Ce?]
elaborati un eseu despre muntii in care ati dori sa
faceti o calatorie [5, p. 71].

(4) Cat trebuie si scrie? — In spatiul rezervat;
in limita de N enunturi, randuri, pagini.
Este cerinta frecvent ignoratd sau trecutd cu
vederea, iar In asemenea cazuri, probabil, se
presupune cd elevul 1si da seama cat trebuie
sd scrie sau volumul este absolut irelevant
pentru evaluator.

V. Alegerea subiectului

9 A

Identificarea unei teme ,,frumoase” intr-o formula
proaspata ne inspird uneori, dar asemenea oferte vor
veni doar atunci cand vom avea siguranta ca elevii pot
raspunde cerintelor standard. Subiectul care se propu-
ne nu poate fi intdmplator, el trebuie s se intemeieze
pe ceea ce s-a studiat si s le permita elevilor care au
insusit continutul unitatii sa demonstreze cunoasterea

materiei evaluate, precum si gradul in care poseda
competentele specifice ale disciplinei (unitatile de
competenta concrete vizate de curriculum si urmarite
in aceasta unitate de Invatare).

Profesorul care propune subiectul de eseu se va
asigura ca acesta permite evaluarea materiei studiate in
cadrul unitatii si nu depaseste:

(a) Cunostintele factuale ale elevilor, reprezentate
in curriculumul disciplinar prin unitatile de con-
tinut, notiunile si termenii-cheie, textele studiate
anterior sau recent, precum si cele propuse pentru
lectura independentd. in cazul cand eseul se edi-
fica pe un text propus la prima vedere, specificul
lui literar va fi conform textelor deja studiate.

Intr-o proba de evaluare este firesc si se solicite cu-
noasterea informatiei: a datelor, cuvintelor si termenilor,
a detaliilor 1n raport cu anumite evenimente, a textelor
studiate in clasa, a celor memorizate sau recomandate
pentru lectura. Acest aspect trebuie sa-gi gaseasca reflec-
tare In matricea de specificatii (care nu este intocmita
pentru uzul elevului), dar si in formularea subiectului
sau a cerintelor fata de produsul evaluabil.

(b) Cunostintele procedurale ale elevilor, datorita
carora ei opereaza cu tipologia textelor solicitate;
aplicd metodele, tehnicile si algoritmii de lucru
cu textele, izvoarele sau documentele; isi aleg
strategiile de abordare a subiectului sau proble-
mei.

Tot aici raportam si cunoasterea regulilor de ortogra-
fie si punctuatie studiate, pe care elevul stie sa le aplice
in procesul elaborarii textului propriu, adica automat
sau analizand cele scrise si procedand in cunostinta de
situatie.

Eventual, formula titulard ar putea include 1-2
termeni-cheie cu care s-a lucrat in cadrul unitatii. In
acelasi timp, subiectul propus nu va fi identic unei teme
discutate anterior, cel putin pentru a nu inlocui evaluarea

Produsul este un eseu de sinteza careia in
calcul parametrii de structura.

Este analizat opera unui romancier din sec.

al XX-lea.

Elevul opereazé cu terminologia literard de
rigoare privind tipologia si modalittile de
caracterizare a personajelor literare.

Cerinte

obligatorii

Trasaturi

optionale

® Elevul are o viziune proprie cu privire la
sistemul de personaje al romanului ales;
prezentarea sistemului se poate facein
diferite moduri.

* Interpretarea diversitatii modalitatilor de
caracterizare a personajelor este autenticd
si originala.

* Citatele sunt selectate manu propria;
argumentele — formulate de catre elev.

\.

(Lucrarea propusd nu este un eseu.

¢ Este analizatd opera unui autor care nu este
romancier.

* Romanele analizate au fost scrise si
publicate n alt secol decét cel indicat.

* N.B.! Eseul in care este analizat un singur
roman, dar lucrarea respectd parametrii
solicitati, va fi evaluata in corespundere cu
exigentele sarcinii.

Aspecte

eliminatorii
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competentei de comunicare cu verificarea memoriei
mecanice si reproducerea unor afirmatii de gata.

De exemplu, la incheierea unei unitatii de invatare
din modulul Cititorul si universul artistic al personalita-
tii literare la limba si literatura romana in clasa a XII-a,
profesorul intentioneaza sa solicite redactarea unui eseu
de sinteza cu privire la Opere reprezentative din creatia
scriitorului studiat [1, p. 34] sau Stilul individual al
scriitorului [Ibidem].

Produsul solicitat: eseu de sinteza

Sarcina didactica: Elaborati un eseu structurat
de 1,5-2 pagini A4 cu privire la diversitatea moda-
litatilor de caracterizare a personajelor literare in
opera unui prozator din sec. al XX-lea (la alegere),
facand referinta la doua romane studiate sau citite
independent.

Discutia prealabila cu elevii ar facilita discriminarea
intre cerintele obligatorii si trasaturile optionale/facul-
tative, iar in acest context de Tnvatare elevii vor avea
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ocazia sé inteleaga si ce inseamna ,,aspecte eliminatorii”.
Bunaoara, 1n cazul nostru, redactarea unui rezumat sau
comentariu literar al romanului, in loc de eseu, alegerea
a doua romane de autori diferiti sau a doua romane ale
unui autor din alt secol, precum si operarea cu un singur
roman vor fi aspecte eliminatorii i lucrarea nu ar trebui
acceptata, deoarece nu corespunde sarcinii.

VI. Prezentarea parametrilor textului solicitat

Aceasta sarcind 1i revine de cele mai dese ori
profesorului, cu exceptia cazurilor cand se recurge la
teste si sarcini de gata, formulate cu toatd garnitura
si accesoriile: parametrii produsului, baremul de
corectare, grila de notare, schema de convertire a
punctelor in note etc. Oricum, profesorii au acces
la modelele din testele standardizate si se pot ghida
de acestea, dar si experienta de predare in liceu
contribuie profund la calitatea deciziilor pe care le ia
evaluatorul. Bundoara, cerintele pe care este obligat
sa le respecte elevul ar putea fi formulate astfel:

In eseul tau, vei valorifica urmatorii parametri:

literare selectate.
In cadrul evaluarii, se puncteaza si:

v" Coerenta ideilor, fluenta exprimarii.

1. Alegerea argumentata a doua romane din creatia scriitorului, semnificative pentru tratarea subiectului dat.
2. Incadrarea a cite doua personaje din textele nominalizate intr-o tipologie cunoscuta.

3. Prezentarea a patru procedee distincte de caracterizare a personajelor in romanele autorului ales.

4. Relevarea sistemului de personaje, in raport cu modalitatile de caracterizare, in baza unui text reprezentativ.
5. Exprimarea opiniei personale, sustinute cu trei argumente textuale, in raport cu unul dintre personajele

v Claritatea, veridicitatea, consecutivitatea ideilor; ilustrarea prin exemple a acestora.
v" Constatarea aspectelor definitorii ale temei de realizat; reperarea datelor, informatiilor, faptelor elocvente;
abilitatea de a sintetiza informatii si de a le interpreta critic.

v" Asezarea in pagind, incadrarea in limitele de spatiu. [Adaptat dupa: 1, p. 129]

in incheiere: Nu-i putem cere profesorului sa fie intotdeauna inventiv si creativ pe cont propriu, mai ales cand
oferta de literatura didactica asigurd o varietate de resurse accesibile si validate (manuale de baza si alternative;
auxiliare si ghiduri; caiete de exercitii si de teste etc.). In schimb, recomandidm ca, pentru probele de evaluare
sumativa, profesorul sa se asigure ca a luat in considerare domeniile cognitive si i-a dat posibilitate fiecarui elev

2) aplicarea algoritmilor si respectarea structurilor solicitate;
3) redactarea produselor rezultate din realizarea activitatilor solicitate in context didactic sau stiintific.
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Valorificarea limbii si

educatia estetica

CZU 37.015.3:811.135.1 |
doi.org/10.5281/zenodo.12578744

Rezumat: Dezvoltarea simtului estetic antreneaza diferite
materii scolare, pe prima linie fiind literatura, ca parte a studiului

integrat limba si literaturd, educatia plastica si educatia muzicald.
Olga COSOVAN  Dintre taxonomiile in uz, pe care se sprijind demersul didactic,

taxonomia lui Krathwohl este o cale de acces spre perceperea

si cultivarea esteticului. Desi este aproape ignoratd contributia

dr., formatoare, Centrul Educational PRO DIDACTICA|

limbii la educatia esteticd, asimilarea si, mai ales, practica func-
tionala a limbii rezerva suficient loc pentru a aprecia frumusetea expresiei verbale si pentru creativitate lingvistica: cuvinte, forme,
combinatii de elemente, structuri sintactice, organizarea textului per ansamblu oscileaza intre frumos si urdt. Din perspectiva educa-
tiei estetice prin studiul limbii, nu e suficient sa cunosti sensul sau sensurile unui cuvant, sinonimele posibile sau antonimele, trebuie
sa-i developezi conotatiile in combinatorica si sa poti construi, din acelasi material lingvistic, texte care surprind si impresioneaza.
Cuvinte-cheie: educatie estetica, taxonomia lui Krathwohl, context, cuvant, sens, sinonimie, combinatoricd.

Abstract: The development of an esthetic sense involves various school subjects, the first of which would be Literature
(as part of the integrated study of language and literature), Plastic Education, and Musical Education. From the currently
applied taxonomies on which teaching is based, Krathwohl's taxonomy may be best seen as a path towards the perception
and cultivation of esthetics. Despite the fact that the contribution of language to esthetic education tends to be almost totally
ignored, the assimilation and especially the functional practice of language reserve enough space for the appreciation of the
beauty of verbal expression and for linguistic creativity: words, forms, combinations of elements, syntactic structures, and text
organizing in general oscillate between the beautiful and the ugly. From the perspective of esthetic education through the study
of language, it is not sufficient to merely know the meaning(s) of a word along with its possible synonyms and antonyms,; what
one needs to be able to do is to develop connotations in combinations and to construct from the same linguistic material texts

that will surprise and impress.

Keywords: esthetic education, Krathwohl's taxonomy, context, word, meaning, synonymy, combinatorics.

Conceptia dezvoltarii curriculumului scolar, publi-
catd recent, include in sectiunea Profilul de formare
al absolventului din invatamantul primar, gimnazial
si liceal orientarea spre educarea elevilor ”proactivi,
disponibili de a aborda sarcini variate si de a manifesta
simtul estetic (s.n.) si critic” [7, p. 11]. Probabil, intentia
de a forma si a dezvolta simtul estetic, bunul-gust este
constantd in educatie, in diferite timpuri si diferite sis-
teme. Sunt elaborate obiectivele, principiile, strategiile
educatiei estetice (1), la nivel declarativ in curricula sunt
evidentiate unele momente esentiale:

Limba si literatura romdnd, gimnaziu:

e unitate de competentd: Utilizarea eficientd a

scrisului prin structurarea corecta si esteticd
a textelor;

e activitati de invatare: Activizarea experientei
estetice si de viata in procesul interpretarii
textului literar) [4];

Limba si literatura romana, liceu:

e unitate de continut: Expresionismul. Estetica
expresionismului romdnesc. Autori si opere de
referinta;

e unitate de continut: Universul artistic al scri-
itorului (viziuni estetice, genuri, specii repre-
zentative, teme dominante) [5];

Educatia muzicala:

e unitate de competenta: Formularea aprecierilor
estetice despre diversitatea muzicii contempo-
rane (curente, stiluri, formatii s.a.) in raport
cu diferite fenomene ale vietii si domenii de
activitate umand,

e produse evaluabile: judeciti estetice referitoare
la diversitatea muzicii contemporane [2];

Educatia plastica:

e competentd specifica: Exprimarea de sine prin
creatii vizual-plastice, demonstrand creativitate
s1 gust estetic;

e unitati de continut: Design si estetica produsu-
lui. Proiectarea unor produse. Crearea produ-
selor artistice [3].

Acestea sunt reperele vizibile si legale pentru edu-
catia estetica in limitele curriculumului. Sunt piesele
oarecum disparate ale unui puzzle, dar nu putem diminua
nici impactul pe care l-ar putea avea celelalte materii
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scolare, nici contributia educatiei nonformale si informale. Totusi consideram ca un liant esential al educatiei este-
tice este limba, iar studiul ei, integrat cu studiul literaturii, permite, pe de o parte, verbalizarea acelui simt estetic,
nu doar prin interjectii si mimica: interesul, mirarea, incantarea, admiratia, promovarea valorilor apreciate nu se
rezuma la ”o!” si "wow!”. Pe de alta parte, limba nsasi pastreaza si dezvolta unitati si structuri marcate de frumu-
sete si expresivitate, iar identificarea, decodarea, analiza si developarea valorilor estetice ale textului rostit sau scris
creeaza, pentru fiecare vorbitor individual, etalonul de text frumos. Anume din acest considerent memoram fara
sa ni se ceara fragmente de texte poetice si In proza, ne oprim sa ascultim un interviu sau un comentariu, repetam
versurile unui cantec — textul ne capteaza sau ne face sa-1 ignoram.

in ce masuri subiectele de limba au deschideri autentice pentru educatia estetica? Studiile de lingvistica, manualele
si curriculumul scot in evidenta rareori si nesistematizat unele subiecte orientate spre estetica limbajului: valorile
stilistice ale partilor de vorbire [4], actualizarea valorilor stilistice ale partilor de vorbire in contexte relevante, valori
stilistice ale semnelor de punctuatie, valorificarea estetica a faptelor de limba studiate etc. Or, educatia estetica prin
studiul limbii nu se manifestd in memorarea citatelor sau a textelor poetice despre limba, nici in declaratii despre
bogatia si frumusetea limbii materne. Cu toate continuturile specificate de curriculum, ea iese de pe traseul clar
si uzual al taxonomiei lui Bloom si se subordoneaza taxonomiei lui Krathwohl. Pentru educatia estetica, proces
complex cu limite incerte, nu este atat de important ca elevul sa cunoasca ceva despre un text, o imagine, o lucrare
muzicala, cat sa ia contact cu acea lucrare, cu faptele de limba, sa-si constientizeze atitudinea, sa-si cultive gustul,
sa promoveze ceea ce considera valoare.

Privite din acest unghi, subiectele de limba se inca-
dreaza in taxonomia lui Krathwohl, parcurgand calea de
la receptare la (auto)caracterizare [6, pp. 63-64]. Vom
ilustra prin exemple uzuale pentru studiul limbii si lite-
raturii, structurand demersuri pentru trei tipuri de unitati,
si anume: cuvinte luate aparte, sintagme si texte intregi.

Receptarea, ca un prim pas al taxonomiei lui
Krathwohl, presupune ca elevul sa auda sau sd vada
scrise unitdtile de vocabular din diverse straturi si do-
menii, expresii si texte intregi. Pasul al doilea — raspun-
sul — presupune reactia imediata la unitatile respective.
Catalogand cuvintele drept neologice, livresti, rare,
poetice, invechite, regionale etc., expresiile — drept
originale sau calchiate, pline de umor sau caustice, iar
textele — drept senine sau luminoase, (prea) dulci sau
incifrate etc., ne conturam o atitudine fata de acestea.
Etapa de valorizare implica preluarea activa a unitatilor
respective: introducem in vocabularul nostru cuvinte
si expresii care ne-au impresionat, citim secvente de
texte, explicdm si recomandam ceea ce credem ca este
valoros. Etapa calitativ superioard — organizarea —
presupune, in raport cu frumusetea limbii, cercetarea,
acumularea unitatilor de vocabular sau a expresiilor,
structurate intr-un anume camp lexical; in raport cu
textele, lectura textelor care au anumite similitudini.
Etapa finald a taxonomiei lui Krathwohl este caracte-
rizarea. Vorbitorul devine promotor constient al unei
maniere de comunicare lingvistica, accepta sau respinge
serii de cuvinte existente, contribuie la introducerea,
rodarea, uzul unor cuvinte si expresii, pe care dansul
le considera conforme cu statutul si felul sau de a fi.

Cunoasterea si completarea permanentd a voca-

peiorativ bularului activ al elevului se realizeaza pe numeroase
cai, de la studii si lecturi obligatorii pana la vizionarea
\ emisiunilor, a filmelor, comunicarea cu semenii, lectura

textelor de orice tip. Este important ca receptarea sa se
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produca, iar cuvantul sa fie observat. O reactie fireasca
a persoanei instruite e s se intrebe ce inseamna cuvan-
tul, ce conotatii are si in ce contexte s-ar putea utiliza.
Pentru cei care si-au facut un deliciu din lecturarea ar-
ticolelor de dictionar perspectiva de a descoperi cuvinte
necunoscute, marcate stilistic este reald. Iar varietatea
marecilor stilistice este impresionantd (A se vedea figura
alaturata).

Astfel, lectura unui articol din dictionarul explicativ
sau din dictionarul de sinonime scoate in relief prezenta
unor cuvinte pe care fie nu le cunosteam anterior, fienu le
utilizam. De exemplu, adjectivele bldand si feroce ascund
in lista de sinonime termeni pe care nu i-am observat si
nu i-am utilizat anterior, s-ar putea sa nu-i utilizam nici
dupa ce 1i cunoastem, dar e normal sd avem o reactie la
contactul cu aceasta serie de sinonime. Lasam la discretia
cititorilor sa constientizeze reactia imediata proprie la
sinonimele propuse.

BLAND adj., adv. 1. adj. blajin, bun, domol, pas-
nic, (livr.) mansuet, (reg.) pasin, (inv.) lin. (Om
~.) 2. adj. calm, domol, lin, linistit, moderat, mol-
com, potolit, usor. (Vant ~; ploaie ~.) 3. adv. lin,
usor, (inv. si pop.) molcomis. (Seara coboara
~.) 4. adj. moderat, potrivit, temperat, (fig.) dul-
ce. (Clima ~.)

FEROCE adj., adv. 1. adj. animalic, bestial, fioros,
sdlbatic. (Un act ~.) 2. adj. barbar, crud, inuman,
nemilos, neomenos, salbatic, (inv.) varvaresc,
(fig.) dur. (Un procedeu ~.) 3. adj., adv. aprig,
aspru, barbar, brutal, cainos, crancen, crud, crunt,
cumplit, fioros, hain, inuman, necrutator, ne-
iertator, neimblanzit, neinduplecat, neindurat,
neindurator, nemilos, neomenos, neuman, rau,
salbatic, sangeros, violent, (livr.) sanguinar,
(inv. si pop.) nasilnic, (inv. si reg.) tare, (reg.)
pogan, (Mold. si Bucov.) avan, hapsan, (inv.)
jestoc, neomenit, sanguinic, salbaticos, sireap,
(fig.) dur, negru. (Om ~,; se poartd ~.)

Respectarea taxonomiei lui Krathwohl pentru edu-
catia esteticd aici va impune discernamant in utilizare.
Nu tot ce este declarat sinonim este perfect substituibil
in orice context, iar marturia bogatiei si frumusetii lim-
bii este potrivirea cuvintelor la situatia de comunicare,
intentie si context. Oricat de instruit, cititorul acestor
articole va avea ocazia sa descopere cuvinte pe care nu
le-a cunoscut anterior sau despre care se va intreba cine
le va fi folosind, ce cauta ele in dictionarele academice.

E aceeasi reactia la formatiile ocazionale, recente,
marcate de creativitatea lexicala a vorbitorilor, iar
exercitiul de descifrare merita toata atentia, deoarece
intelegem cd acestea se sprijind pe o metafora lingvistica
sau chiar ascund o zeflemea: ce e cu unitati ca piscotar

sau chinezarie In romana actuala?
Citam din dictionarul de cuvinte recente:

piscotar — mancator de piscoturi la lansari de carte.
Si din dictionarul urban:

piscotar — persoana care nu rateaza food-bar-ul la
evenimente mondene, ba chiar si-a facut o meserie din
a veni la conferinte de presa, vernisaje, lansari, pentru
a se ghiftui la bufet. Uneori, dacé poarta o geanta inca-
patoare, ia §i pentru acasa...

Exemplu: — Plictis maxim la vernisaj. Mai era si
plin de piscotari!

Si din dexonline:

Chinezarie, chinezarii, s. f. (Fam.) Obiect (de artd)
chinezesc sau migalos lucrat.

Chinezarie, chinezarii, s. f. (Fam.) Obiect de proasta
calitate, care se strica repede. ¢ (p. ext.) Lucru prost
facut.

Chinezarie s.f.

1. (Prt) Prescriptie sau mod de a proceda (birocratic)
complicat, cu formalitati ce par sau sunt inutile,
complicate, absurde.

2. Lucru absurd: absurditate.

3. (Fam.) Obiect (de arta) chinezesc.

4. (Fam.) Obiect (de artd) lucrat minutios, cu migala.

Vorbitorul de limba romana va ignora sau va utiliza
aceste unitati expresive, in contexte adecvate, dar mai
intai trebuie sa le descopere existenta si sa-si identifice
relatia cu ele. Le va incadra in propriul vocabular? in
ce situatii de comunicare?

O reactie similard o avem si la numele proprii, care,
in esentd, ar trebui sa fie Incarcate de potential estetic.
in cazul numelor de familie, al poreclelor nu putem
interveni, insa alegerea prenumelor, combinarea lor cu
numele de familie, alegerea denumirilor de strazi, piete,
localuri, a denumirilor comerciale are in vizor adec-
varea si expresivitatea. Iar in interculturalitatea lumii
contemporane, surprizele de combinatorica, precum si
preluarea unor nume straine sunt frecvente. Oprindu-ne
in fata unui nume neobisnuit pentru comunitatea noastra,
il catalogam drept exemplu de sonoritate sau de absur-
ditate; 1l “’distribuim” sau 1l comentam, stabilim pentru
noi insine ce e frumos ca expresie verbali si ce nu e. in
varii contexte, atestdm combinatii bizare In denumirile
de strazi, localuri, produse etc.

in aceeasi ordine de idei, locutiunile, expresiile, sec-
ventele de discurs repetat pot contribui la expresivitatea
textului, 1l pot face pitoresc sau greoi. Primul pas este
acela de cunoastere a unitatilor respective (si aici, din
ceea ce se observa, avem carente). Numeroasele expresii
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frazeologice, pline de savoare, nu sunt nici cunoscute,
nici utilizate de elevii contemporani. Or, fiecare dintre
ele conserva o imagine egala cu o opera de artd. Vom
cita doar cateva din seria celor alcatuite cu substantivul
faina, cuvant din vocabularul fundamental si, respectiv,
cunoscut tuturor vorbitorilor. Nu putem spune acelasi
lucru despre compusele, locutiunile, expresiile si pro-
verbele cu acest substantiv:

Faina zero-zero, trei zerouri, trei nule = faina de

grau de foarte bund calitate, macinata fin.

Faina orbului = pulberea cea mai fina din faina.

Faina-diavolului = lucru dobandit pe cai necin-

stite.

Faina-diavolului degraba merge in tardte =

lucrul castigat pe cai necinstite se pierde usor.

De aceeasi (sau de o) faina (cu cineva) = de

aceeasi categorie (cu cineva).

A se uita cu un ochi la faind si cu altul la slani-

na = a fi sasiu.

Alta faina se macind acum la moaral = S-a

schimbat situatia.

A-i trece (cuiva) faina prin traista = A imbatra-

ni [Sursa: MDA 2, 2010].

Expresiile, proverbele, citatele pe care le utilizam
coerent si la locul potrivit sunt partea vizibilad a educa-
tiei estetice prin limba. Le putem accepta sau respinge,
utiliza cu intentia de a ne face expresiv discursul sau
pentru a-i conferi tonalitati solemne ori ironice, dar mai
intai trebuie sa le cunoastem ca entitate, sa le descifram
si sa le incadram in sistemul propriu de valori lingvistice.
Filtrele virtuale, pe care le avem in contextul educatiei,
instaleaza discernamantul in utilizarea cuvintelor, ex-
presiilor, al posibilei lor combinari.

Educatia esteticd spre care tindem prin abordarea
unor texte si prin producerea lor este tributara reactiei
pe care o avem la primul contact cu o secventa. Recep-
tarea textelor —a unui spectru larg de autori si opere, de
varii genuri si specii — este acel prim pas. In acest caz,
studiul limbii si literaturii trebuie sa ofere oportunitatea
de a contacta cu texte scrise bine, nu atat recunoscute
pentru continutul lor ideatic, cat pentru frumusetea
limbii. Si aici ne referim la tot ce este expresiv stilistic,
cu toate abaterile cantitative si calitative de la norma, cu
elementele ludice pe care le descoperim si le retinem.
Raspunsul este memorarea aproape involuntara a tex-
tului, ca sa urmeze descoperirea altor texte de acelasi
autor, promovarea si valorificarea lor. Vom cita o singura
poezie de Aureliu Busuioc, 1n speranta ca ea va chema
pe masa de lucru a elevului, in clasa si in biblioteca, alte
texte semnate de acelasi autor. Minimalismul lexical tot
poate fi estetic.

CUVANT, LIMBA, COMUNICARE

IMPRESIONISTA

Culorile se-amesteca, se sting,
se suprapun, se-aduna, se confrunta,
se linistesc,

si-n Indarjire crunta

se nimicesc,

si iaragi calme — ning.

Se risipesc pestrif pe ndruiri

de ce-a fost gand

sau doar o tresarire,

o stare doar,

o vrere doar,

o fire,

naluca unei simple ne-mpliniri.
Se-nvalmasesc vrajmase,

se demit,

si se aduna iar si se destrama:

o vesela, Intrematoare drama
din viata ne-nceputa-a unui mit.
Si, ca un film abia developat,

la soare,

brusc,

isi dezvelesc buchetul.

Si iar adoarme-n umbra sevaletul
de albul crud al panzei luminat.

in incheiere: Nu toate materiile scolare insi au
acelasi potential sau aceleasi deschideri pentru educatia
esteticd. Sa ne oprim In fata unei imense frumuseti care
este limba — a vorbi si a scrie frumos nu este caligrafie
sau articulatie, este cunoastere si valorificare, este
potrivirea elementelor si creativitate.
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Rezumat: Articolul prezinta competenta interculturala
in calitate de competentd-cheie, transversala si integratd.
Teatrul, ca metoda activ-participativa si experientiald, poate
fiutilizat pentru formarea competentei interculturale la liceeni.
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Abstract: The article presents the intercultural competence as a key competence and a transversal and integrated one. As an

active-participative and experiential method, drama can be used to develop the intercultural competence in high-school students.

Keywords: intercultural competence, transversal competence, integrated competence, interdisciplinarity.

Formarea competentei interculturale in contextul
utilizarii tehnologiilor informationale este strans legata
de fenomenul globalizarii si de cel al societdtii cunoas-
terii. Educatia, ca subsistem social, nu poate ramane
indiferenta fatd de dinamismul cunoasterii, al stiintei,
al tehnologiei si al culturii si, din acest motiv, trebuie sa
isi orienteze demersurile spre viitor. Accesul universal
la informatie si cunostinte, precum si respectul fata de
diversitatea culturald si lingvistica sunt doi dintre cei
patru piloni principali ai societatii cunoasterii, conform
UNESCO. Pornind de la cei patru piloni principali ai so-
cietatii cunoasterii, se desprind doua concepte esentiale:
scoala viitorului si scoala pentru toti. Aceste reorientari
conceptuale au misiunea de a schimba paradigma edu-
cationala traditionald intr-una moderna, caracterizata
de pedocentrism si democratism pedagogic, tinand cont
de principiul educatiei permanente, prin promovarea
comunicarii, cooperarii, colaborarii, gandirii critice,
creativitatii, cetateniei active, cetiteniei democratice,
multi- si interculturalitatii, dezvoltarii durabile, dar si a
noilor tehnologii de informare si comunicare (NTIC),
care inglobeaza totalitatea resurselor multimedia uti-
lizate in procesul instructiv-educativ [1, p. 314]. in
plus, aceste noi orientdri educationale impun integrarea

educatiei formale cu educatia nonformala si cea infor-
mala, extinderea si diversificarea situatiilor de invatare,
promovarea cetateniei active si a dialogului intercul-
tural, evitarea omogenizarii si incurajarea diversitatii.
Educatia are datoria de a raspunde provocarilor din
societate. ,,Cu toate ca societatile devin multiculturale,
sistemele educative raman rigide, adaptate la situatii
monoculturale” [5, p. 73]. In viitor, educatia trebuie
sa cunoascd multiple valente culturale, tinand cont de
complexitatea mediului social.

Caraspuns la aceasta evolutie rapida a societatii si la
problematica tot mai complexa a lumii contemporane,
prevazute inclusiv in programul UNESCO, a aparut
un grupaj de dimensiuni ale educatiei, cunoscute sub
denumirea de noile educatii, care isi propun sa produ-
ca schimbari la nivelul actiunilor instructiv-educative,
pentru a raspunde exigentelor lumii contemporane, prin
promovarea unei educatii bazate pe invatare de tip cre-
ativ-inovator, cu caracter participativ, anticipativ, pros-
pectiv, care sa fie adaptabila la diverse tipuri de situatii de
viata. Educatia interculturala isi gaseste locul in galeria
noilor educatii, deoarece vizeaza atingerea finalitatilor
educatiei pentru diversitate. Educatia interculturald este
subordonata si conceptului de educatie globala, care




se fundamenteaza pe nevoia de dezvoltare a unei atitu-
dini pozitive a tinerilor fata de fenomenul globalizarii,
necesitdnd o abordare pedagogica interdisciplinara,
transdisciplinard si integratd a continuturilor Invatarii,
din perspectiva unei multitudini de obiecte de studiu.

Consiliul Uniunii Europene defineste competente-
le-cheie pentru invatarea pe tot parcursul vietii ca fiind
o combinatie intre cunostinte, aptitudini si atitudini.
Competentele-cheie sunt ,,acele competente, de care au
nevoie toti cetatenii pentru Implinire si dezvoltare per-
sonald, ocuparea unui loc de munca, incluziune sociala,
un stil de viata durabil, o viata de succes in cadrul unor
societati pasnice, o gestionare a vietii care tine seama
de aspecte legate de sanatate si cetatenie activa. Acestea
sunt dezvoltate in perspectiva invatarii pe tot parcursul
vietii, incepand din copilaria mica si pe tot parcursul vietii
adulte, prin intermediul invatarii formale, nonformale si
informale, in toate contextele, inclusiv familie, scoala,
locul de munca, vecinatate si alte comunitati” [6, p. 7].

Competentele transversale sunt definite ca ,,achizitii
valorice si atitudinale care depasesc un anumit domeniu
program de studiu si se exprima prin urmatorii descrip-
tori: autonomie si responsabilitate, interactiune sociala,
dezvoltare personala si profesionala” [7, p. 130].

Competentele integrate sunt definite de catre L. Cio-
lan ca fiind subscrise temelor cross-curriculare, ,,pentru
a caror formare/dezvoltare nu mai sunt suficiente cadrele
unei anumite discipline. Astfel, competentele de grad
inalt, precum luarea de decizii, competentele antrepre-
noriale, comunicarea interculturala etc., pot conduce la
aparitia unor teme sau proiecte integrate, situate dincolo
de disciplinele traditionale” [4, p. 190]. Competentele
integrate, alaturi de cele transversale, competente-
le-cheie si cross-curriculare, stau la baza abordarii in-
terdisciplinare a continuturilor curriculumului, deoarece
apar transferurile metodologice si conceptuale dintr-o
disciplina in alta [7, p. 125].

Competenta interculturald este definita ca ,,un ansam-
blu de cunostinte si deprinderi in masura sd-i permita
individului relationarea, comunicarea §i integrarea cu
succes in diferite tipuri de comunitati” [4, p. 74], in timp
ce interculturalitatea este ,,un instrument semnificativ de
apropiere a educatiei de viata de zi cu zi, de problemele
lumii reale” [4, p. 74].

Competentele interculturale se caracterizeaza prin
complexitate si, asadar, pot fi formate printr-o varietate
de discipline studiate pe parcursul ciclului liceal. Nicio
disciplind scolara studiata la nivel liceal nu poate pretinde
exclusivitatea asupra formarii competentei interculturale.
Prin urmare, aceasta trebuie studiata si predata In mod
integrator. Conform lui L. Ciolan, ,,curriculumul integrat
presupune crearea de conexiuni semnificative intre teme
sau competente care sunt, de reguld, formate disparat, in
interiorul altor discipline. Aceste teme sau competente
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au o puternica legdtura cu viata cotidiana a elevilor si 1si
propun, direct sau indirect, sa contribuie la formarea unor
valori si atitudini” [4, p. 118]. Temele cross-curriculare se
centreaza pe dezvoltarea personala si sociald a elevilor,
impun crearea unor experiente diverse de invatare plasate
in contexte educationale concrete si variate. Acelasi cer-
cetdtor mentioneaza relevanta abordarii curriculumului
integrat prin teme cross-curriculare, care ,,au un caracter
transversal, trec dincolo de granitele disciplinelor scolare
traditionale si propun formarea unor competente si/sau
valori fundamentale pentru viata de zi cu zi” [4, p. 172].

Temele cross-curriculare abordeaza realitatile so-
ciale, politice, economice si culturale ale societatii
contemporane, care, la randul lor, sunt studiate prin
noile educatii. Avand 1n vedere complexitatea lor, te-
mele cross-curriculare solicitd o noua abordare in ceea
ce priveste proiectarea, dezvoltarea, implementarea si
evaluarea curriculumului. Acelasi autor mentioneaza o
serie de etape de parcurs de catre cadrele didactice care
doresc sa abordeze o tema cross-curriculara:

1. Identificarea/selectarea temei, care trebuie sa
reflecte interesele grupului de elevi si sa fie
suficient de cuprinzatoare pentru a permite dez-
voltarea unor activitati de invatare diverse;

2. Identificarea asociatiilor semnificative si rea-
lizarea unei imagini globale asupra temei prin
identificarea legaturilor pe care fiecare disciplina
de studiu le poate avea cu tema pusa in discutie;

3. Definirea rezultatelor asteptate (obiective, com-
petente, valori, atitudini), pe care elevii le vor
dobandi la finalul studierii temei, cu accent pe
aplicarea cunostintelor si a deprinderilor doban-
dite in situatii noi si pe capacitatea acestora de
a se combina pentru a realiza o sarcind, pentru
a descoperi o solutie sau pentru a intelege si
explica o situatie;

4. Planificarea timpului in interiorul orarului scolar;

5. Colectarea/mobilizarea resurselor necesare,
precum literatura scrisa, resursele audiovizuale,
mass-media si internet, obiecte, materiale infor-
mative/promotionale, persoane-resursd, note de
teren etc.;

6. Proiectarea de activitati/experiente de Invatare
atractive si relevante si planificarea riguroasa
a activitatilor care sd asigure continuitatea si
coerenta Intregului proiect;

7. Desfasurarea activitatii culminante — de regula,
sub forma unui eveniment — si evaluarea finald a
temeli, pentru a marca progresul elevilor, cu aju-
torul metodelor alternative sau complementare
de evaluare, cum ar fi: observatia sistematica,
investigatia, proiectul, portofoliul, autoevaluarea
[4, pp. 236-250].

Activitatile de invatare centrate pe formarea com-
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petentei interculturale sunt bazate pe: recunoasterea/
constientizarea diversitatii si respectul fatd de cultura
celorlalti; recunoasterea si promovarea interactiunilor
din interiorul aceleiasi culturi sau intre culturi diferite;
provocarea schimbarilor si a interactiunilor intre dife-
ritele reprezentari si situatii de referintd; promovarea
dialogului intre diferitele culturi si subculturi; consti-
entizarea cresterii interdependentelor dintre popoare si
natiuni; dezvoltarea abilitatilor de comunicare; consti-
entizarea drepturilor si a datoriilor pe care le avem unii
fata de ceilalti; invatarea alaturi de ceilalti [3, p. 38].

Transpunerea In practica a acestei competente inter-
disciplinare aduce in prim-plan continuturi curriculare
specifice unei game largi de discipline studiate in ciclul
liceal: Limba si literatura romdna, Literatura univer-
sala, Limba engleza, Limba franceza, Limba latina,
Logica, argumentarea si comunicarea, Psihologia,
Sociologia, Filozofia, Studiile sociale, Religia, Isto-
ria, Geografia, Educatia muzicala, Educatia vizuala,
Educatia artistica, Consilierea §i orientarea.

Teatrul, ca metoda de invatare, intruneste toate
conditiile pentru a implementa principiile educatiei
interculturale si pentru a dezvolta competentele inter-
culturale, indeosebi in rAndul adolescentilor. In calitate
de metoda activ-participativa, teatrul creeaza un mediu
comun de reflectie si de actiune, in care participantii
se pot exprima, pot crea si invata impreuna. Mai mult,
acesta stimuleaza interesul, curiozitatea, spontaneita-
tea, deschiderea la nou si creativitatea elevilor. Prin
implicarea activa a formabililor, aceasta metoda se
bazeaza pe principiile paradigmei constructiviste.

In vederea formarii competentei interculturale, pot
fi utilizate doua forme ale teatrului ca metoda de invata-
re experientiala: teatrul-forum si teatrul-ziar. Cele doua
metode au in comun implicarea activa a participantilor
si capacitatea de a stimula gandirea critica a specta-
torilor, care sunt antrenati in trairi afective puternice,
cu potential de schimbare a atitudinilor si, ulterior, a
comportamentelor. Prin punerea in scena a unor situ-
atii-problema reale, care pot fi intalnite cu usurinta
in realitatea imediatd, are loc schimbarea la nivelul
mentalitatii si al atitudinilor legate de anumite etnii,
culturi sau confesiuni. Astfel, se produce o deschidere
autentica inspre alteritate, se promoveaza acceptarea
acesteia si respectul fata de diversitate.

Teatrul-forum [2] este o forma de teatru social.
Obiectivul sau consta 1n eliberarea celor marginali-
zati din situatii de opresiune bazate pe diferite criterii
(gen, etnie, varsta etc.). Scenariul initial are ca punct
de plecare o situatie reald de discriminare, care a fost
observata in realitatea imediatd sau chiar traita de catre
autorii scenariului. Opresiunea presupune existenta
unui opresor, care detine autoritatea de a actiona in mod
negativ asupra opresatului, reprezentat in mod frecvent

de o persoana lipsita de capacitatea de aparare. Actorii
interpreteaza scenariul initial, in care opresatul este
marginalizat sau sufera din cauza actiunii opresorului
sau a lipsei de actiune din partea personajelor secunda-
re. Ulterior, spectatorii devin spect-actori. Ei renunta la
rolul de martori sau receptori pasivi. Spect-actorii pot
opri interpretarea, pot propune schimbari si pot urca
pe scend pentru a-si sustine ideile. Astfel, fiind pus
in situatia de a actiona, noul actor are toate premisele
pentru a-si schimba haloul afectiv si chiar pentru a se
angaja in transformarea societatii.

Ca metoda dactiv-participativa de formare a com-
petentei interculturale, teatrul-forum poate fi folosit
pentru a schimba mentalitati si atitudini prin partici-
parea intensa la fenomenul artistic. Spect-actorii, care
participa la rescrierea scenariului, nu au nevoie de
pregatire artisticd anterioara. Ei urcd pe scend pentru
a schimba cursul actiunii, demarand o reconstructie
interioara, prin prisma unor evenimente observate sau
traite de catre ei insisi. Respectul fata de diversitate si
echitatea, ca dimensiuni ale educatiei interculturale,
pot fi formate prin aceastd forma de teatru interactiv.

Formarea competentei interculturale poate fi exemp-
lificata printr-o piesa de teatru-forum, care a fost creata
de catre elevi si cadrul didactic cu scopul de a dezvolta
atitudinea de tolerantd in randul elevilor participanti.
Piesa de teatru a ilustrat discriminarea pe motive etnice
a unei eleve si a urmarit eliminarea comportamente-
lor discriminatorii in randul elevilor participanti. in
scenariul co-creat de catre elevi, personajul principal
(opresatul) este o adolescenta, o eleva nevoita sa se
mute la Bacau din cauza cutremurelor care s-au produs
la granita dintre Turcia si Siria pe 6 februarie 2023. in
oragul cel nou, adolescenta merge la o scoala unde nu
este acceptata din cauza faptului ca este de o alta cultura
si religie decat cea a majoritatii, fapt evidentiat si prin
felul in care se imbraca.

Piesa a avut trei scene: 1. ziua de nastere a unei
colege de clasa; 2. ora de religie si 3. ora de educatie
fizica, eleva fiind discriminata in toate cele trei contexte
socioculturale. Dupd ce actorii au interpretat cele trei
scene, spect-actorii au realizat interventii, iar la final
actorii si spect-actorii au reusit sa elimine comporta-
mentele discriminatorii.

Valentele interdisciplinare ale competentei in-
terculturale au fost valorificate Tn mod explicit prin
continuturi curriculare specifice ariei curriculare Con-
siliere si orientare (scena 1), disciplinei Religie (scena
2) si disciplinei Educatie fizicd (scena 3). Intelegerea
contextului discriminadrii depinde de notiuni specifice
ariei curriculare Om si societate, care fac referire la
utilizarea eficienta a conceptelor specifice stiintelor
sociale pentru cunoasterea si explicarea unor fapte,
evenimente, procese din viata reald, rezolvarea unor
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situatii-problema, cooperarea in cadrul diferitelor
grupuri, manifestarea unui comportament social ac-
tiv si responsabil, participarea la luarea deciziilor si
la rezolvarea problemelor comunitatii, relationarea
pozitiva cu ceilalti, dar si asumarea tolerantei etnice,
religioase si culturale.

Teatrul-ziar [8], ca metoda de Invatare experientiald
de formare a competentei interculturale, are scopul de a
incuraja implicarea si interesul fatd de anumite subiecte
sau tematici expuse printr-o reprezentatie artistica. Ca
si in cazul teatrului-forum, aceasta reprezentatie expune
situatii de opresiune din viata de zi cu zi, cu protagonisti
care apartin unor grupuri opresate. Spre deosebire de
metoda anterioara, teatrul-ziar abordeaza tematica sau
subiectul de interes exact asa cum apare In mass-me-
dia — ziare, rapoarte, reviste, statistici, reportaje sau
alte surse. Informatiile prezentate de mass-media sunt
analizate si procesate printr-o perspectiva alternativa cu
ajutorul unei piese de teatru, pentru a invita audienta la
reflectie critica. Piesa de teatru este urmata de evaluarea
impactului acesteia, prin intermediul unei discutii cu
publicul, mediate de un joker.

Ca metoda activ-participativa de formare a com-
petentei interculturale, teatrul-ziar este o modalitate
creativa si complexa de interpretare a unor evenimente
documentate, din viata reala. Scenariul si tehnica artis-
ticd specifica (sau combinatiile Intre tehnici) au capa-
citatea de a crea trairi intense 1n randul elevilor-spec-
tatori. Discutiile ulterioare cu publicul, mediate de un
joker, urmaresc decentrarea axiologica a spectatorilor,
relativizarea propriilor conceptii si eliminarea preju-
decatilor. Respectul fata de diversitate si echitatea, ca
dimensiuni ale educatiei interculturale, pot fi formate
prin aceasta forma de teatru.

Piesa de teatru-ziar Intercultural Misunderstan-
dings a fost creata si interpretata de catre o clasa de
elevi in timpul orei de curs de limba engleza. Piesa a
evidentiat rolul elementelor lingvistice specifice limbii
engleze in cadrul comunicarii interculturale. Aceasta a
avut trei scene, care au reliefat conflicte din viata reala,
cauzate de diferentele culturale dintre interlocutori.

Prima scend a ilustrat rolul contextului sociocul-
tural in comunicarea interculturala, materializat in
valorizarea diferita a relatiilor de autoritate in cul-
tura chineza si cultura americand. Scena a doua a
exemplificat componenta pragmatica a competentei
de comunicare interculturald, aducand in prim-plan
aceeasi expresie (“It’s fine”), care este utilizatd in sens
denotativ in cultura olandeza, dar are sensul opus in
cultura britanica. Scena a treia a ilustrat componenta so-
ciolingvisticd a comunicarii interculturale, dramatizand
limitele acceptabile ale ironiei in cultura australiana si
cultura thailandeza.

Prin intermediul teatrului-ziar s-a promovat dispo-

EDUCATIE INTERCULTURALA

nibilitatea pentru acceptarea diferentelor si pentru ma-
nifestarea tolerantei prin abordarea criticd a diferentelor
si a stereotipurilor culturale si s-a format competenta
specifica privind participarea la conversatii cu folosi-
rea unui limbaj adecvat contextului si respectdndu-se
conventiile folosite in conversatie, precum si normele
sociale si culturale.

in concluzie: Teatrul, ca metodd de invitare ac-
tiv-participativa si experientiald, poate contribui la
formarea competentei interculturale in randul elevilor
de liceu. Teatrul-forum si teatrul-ziar pun in practica
conceptele specifice pedagogiei constructiviste si
noilor directii in proiectarea, actualizarea si evaluarea
curriculumului national.

Activitatile didactice care au drept obiectiv for-
marea competentei interculturale trebuie sd implice o
perspectiva pedagogica complexa, caracterizata prin-
tr-o abordare transversala (in toate ariile curriculare)
si longitudinala (aplicabila tuturor disciplinelor de
studiu), prin valorificarea complementaritatii dintre
cele trei forme ale educatiei (formala, nonformalad si
informald) si prin traversarea intregului mediu educa-
tional in totalitatea componentelor sale.
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Inter-/transdisciplinaritatea prin prisma
proiectului Incdlzirea globald si impactul
acesteia asupra omenirii
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Rezumat:Una dintre problemele majore cu care se confruntd societatea este incalzirea globala si efectele acesteia asupra
omenirii. Pentru identificarea cauzelor ce duc la incalzirea globala si constientizarea efectelor acesteia asupra mediului incon-
Jurdtor si, ulterior, asupra starii de sandtate a omului, ne-am propus cercetarea fenomenului timp de doi ani. In prima parte
a proiectului, au fost studiate sursele de poluare a diferitelor zone atdt din Republica Moldova, cdt si din Romdnia, impactul
poludrii asupra organismelor vii si solutiile de imbundtdtire a stdrii componentelor mediului inconjurdtor. In partea a doua,
s-a abordat calitatea alimentelor pe care le consumam prin prisma subiectului ,, Sunt ceea ce mandnc”.

Cuvinte-cheie: sandtate, incalzire globald, protectie a mediului, transdisciplinaritate.

Abstract: One of the big problems facing society is global warming and its effects on mankind. In order to identify the causes
leading to global warming and to promote awareness of its effects on the environment and subsequently on human health, we
proposed to study and research it for a period of two years. In the first part of this project, we studied the sources of pollution
in different areas, both in the Republic of Moldova and Romania, the impact of pollution on living organisms, and the possible
solutions that would help improve the state of environmental components. In the second part we researched the quality of the
food we eat through the concept ‘Il Am What I Eat’.

Keywords: health, global warming, environmental protection, transdisciplinarity.

Transdisciplinaritatea defineste o noud abordare a invatarii. Importanta si actualitatea sa consta in educarea
copilului sa se descurce in diverse situatii reale, punandu-l fata-in-fata cu probleme concrete, ce necesita solutii
practice [2]. Transdisciplinaritatea largeste spatiul pluridisciplinaritatii (multidisciplinaritatii), care presupune ca o
tema apartinand unui anumit domeniu este supusa analizei din perspectiva mai multor discipline, acestea din urma
mentinandu-si nealteratd structura si ramanand independente unele in raport cu celelalte [3].

Abordarea transdisciplinaritatii prin prisma proiectului largeste orizonturile de cunoastere si de aplicare a
cunostintelor acumulate in solutionarea unor probleme globale, permite cercetarea lor mai profunda. Studierea
mai ampla a unor procese biologice, a compozitiei chimice a substantelor poluante, a substantelor ce se contin in
alimente etc. a fost posibild prin aplicarea cunostintelor capatate la orele de chimie, iar prin cunoasterea limbii
engleze elevii au putut cerceta diverse surse, inclusiv in limba engleza. Achizitiile dobandite in cadrul orelor de
biologie, chimie si limba engleza s-au completat reciproc, facand dovada unei performante asteptate din partea
profesorilor, dar si a elevilor.

Ideea invatarii bazate pe proiect a fost lansata de William H. Kilpatrick, in lucrarea The Project Method (1918).
Proiectul este o metoda interactiva de predare-invatare-evaluare, care presupune o (micro)cercetare sau investigarea




EXERCITO, ERGO SUM

sistematica a unui subiect, cu interes pentru elevi. Metoda proiectului este fundamentata pe principiul invatarii prin
actiune practicd, cu finalitate reald (”learning by doing”™), ceea ce ii confera si motivatia necesara. Opusa instructiei
verbaliste, invatarea prin realizarea de proiecte reprezintd un mod mai cuprinzator de organizare a procesului de
invatamant, prin care pot fi satisfacute cerintele unei educatii pragmatice, in spiritul actiunii si independentei in
gandire [4].

Prin implicarea in proiectul de parteneriat transfrontalier Educatie online fara hotare, intre Liceul Teoretic
Mihai Eminescu din Chisinau si Colegiul Tehnic Lafcu Voda Siret, Suceava, elevii si-au dezvoltat competentele de
cunoastere la disciplinele implicate, abilitatile de comunicare si de lucru in echipa. In decursul unui an de studii, s-au
efectuat mai multe Intalniri cu partenerii, in care elevii si profesorii au Impartasit experienta si rezultatele obtinute
in urma cercetarilor comune efectuate [5].

Tabelul 1. Activitati in cadrul proiectului
Actiuni/activitati desfasurate

1. Salutul virtual. Prezentarea echipelor din cele 2 institutii
2. Cum a inceput procesul de incilzire globala.

3. Activitati de cercetare — Poluarea aerului:

[J  Efectuarea vizitei la statia de testare auto de pe strada Burebista, 90/2, mun. Chisinau;

[l Elaborarea unui raport in urma colectarii datelor statistice privind poluantii din aer;

[l Prezentarea datelor statistice colectate cu ajutorul senzorilor cu referire la concentratia poluantilor din
aer 1n diferite regiuni ale localitatii Siret, Suceava, Romania.

4. Activitati de cercetare — Efectul poluarii asupra flovei si faunei din Republica Moldova:

[l Descrierea speciilor de plante si animale disparute sau pe cale de disparitie pe teritoriul Republicii
Moldova;

(1 Vizita efectuata la Gradina Botanica din mun. Chisinau. Studierea rolului acesteia in cercetarea florei
din Republica Moldova si in conservarea biodiversitatii vegetale.

5. Activitati de cercetare — Poluarea apei:

[ Identificarea surselor de poluare a raului Siret, Romania, efectuarea activitatilor practice privind
calitatea apei;

[l Efectuarea unei vizite de studiu la Facultatea de Chimie si Tehnologie Chimica a USM, in cadrul careia
au fost determinati unii parametri de calitate a probelor de apa: indicele de hidrogen (pH), reziduul
filtrabil uscat, duritatea totala si temporara a apei, continutul de cloruri, nitriti si nitrati.

[ Identificarea surselor de poluare a raului Bac .

6. Actiuni de salubrizare, de protectie a mediului inconjurator

7. Activitate extradidactica. La data de 20 aprilie 2023, a fost organizatd o masa rotunda. Elevii clasei a XI-a
implicati in proiect au adus la cunostinta elevilor din clasele a VIII-a, prin activitati interactive, ce reprezintd
procesul de incalzire globala.

8. Activitate extradidactica — Judecatd ecologicd. In cadrul activitatii, au fost analizate actiunile daunitoare ale
omului asupra mediului inconjurator. Elevii s-au prezentat la judecata drept avocati ai componentelor mediului
ambiant (apa, sol, plante, aer etc.), venind cu argumente despre necesitatea protectiei mediului Inconjurator.

9. Summit scolar moldo-american — Conectati prin stiintd, in cadrul caruia elevii si-au prezentat produsul elaborat.

10. Produsul final. La aceasta intalnire, elevii si profesorii au venit cu ultimele detalii ale cercetarilor facute la
tema Poluarea apei si a aerului si efectele poluarii asupra mediului inconjurator. Elevii din R. Moldova au
prezentat un filmulet, in care au explicat ce actiuni vor intreprinde pentru a transforma Chigindul intr-un oras
mai curat, importanta dezvoltarii comportamentului ecologic 1n societate si obiectivele pentrul noul an de studii.
Elevii din Romania au relatat despre succesul cercetarilor efectuate in cadrul proiectului, participand la Sesiunea
de Comunicari stiintifice, etapa judeteand, obtindnd Premiul III si calificare pentru etapa nationala.

11. Concluzii. Profesorii si elevii au relatat despre experienta obtinuta in urma acestui proiect.

INTER-/TRANSDISCIPLINARITATEA PRIN PRISMA PROIECTULUI INCALZIREA GLOBALA
SI IMPACTUL ACESTEIAASUPRA OMENIRII
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in concluzie:

In calitate de profesoari de limba engleza, m-am
intrebat mereu cum ar fi sa imbin transdiscipli-
nar obiectele reale cu cele umaniste. Am ales
acest proiect transfrontalier Educatie online fara
hotare, deoarece stiu foarte bine ca aici putem
lucra cu elemente din chimie si biologie, dar si
din alte discipline. A fost un an plin de emotii, de
actiuni de grup fara precedent. Experimentele si
vizitele 1n teritoriu au demonstrat ca disciplinele
reale pot conlucra cu cele umaniste, completan-
du-se reciproc (Elena Daraban).

Pentru mine, participarea in proiect a fost o pro-
vocare si o experienta de neuitat, care mi-a oferit
spatiu pentru noi idei, colaborari, prietenii si
schimb de bune practici. in rezultatul activitatilor
efectuate, elevii si-au imbunatatit competentele
de comunicare, de socializare, de lucru in echipa,
de planificare si de realizare a masurilor proiec-
tate. Elevii au identificat factorii care determina
incalzirea globala si au propus/desfasurat actiuni
concrete ce conduc la diminuarea impactului
acestor factori asupra mediului si asupra propriei
sanatati. Activitatile realizate in cadrul proiectului
au crescut motivatia elevilor pentru studierea mai
aprofundata a disciplinei Chimia. Drept rezultat,
performanta academica s-a imbunatatit simtitor
(Violeta Druta).

Poluarea mediului inconjurator este o problema
actuald, ce nu are granite! Fiind profesor de
biologie, am acceptat cu mare drag participarea
in proiect, in cadrul caruia am reusit sa stabi-

lim colaborari fructuoase cu diferite institutii,
profesori si elevi dornici de a schimba starea
mediului inconjurator, cu scopul de a avea un
viitor mai bun. Pe parcursul anului, elevii s-au
informat referitor la principalele probleme eco-
logice cu care se confrunta Republica Moldova
si Romania, la efectele poluarii asupra biodiver-
sitatii organismelor. Dar cel mai important, ei
au constientizat importanta protectiei mediu-
lui inconjurator. In urma multiplelor activititi
desfasurate, elevii au devenit mai motivati si
gata de a Intreprinde diverse actiuni menite sa
imbunatateasca starea mediului ambiant. Unifi,
Impreund, vom reusi sa ocrotim si sa salvam de
moarte divinul templu — Natura! (Lilia Bitca).
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Invitarea prin prisma competentei economice -
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excelentei in educatia moderna

CZU 37.015:334 | doi.org/10.5281/zenodo. 12578928

Galina VASILIU, gr. did. sup., Colegiul National de Comert al ASEM

Ton VASILIU, gr. did. sup., Colegiul National de Comert al ASEM
Irina ROTARU, gr. did. I, Colegiul National de Comert al ASEM

Rezumat: Pentru a asigura dezvoltarea sustenabild a educatiei moderne, cadrele didactice adesea recurg la diverse metode

de resuscitare a actului de predare-invatare-evaluare, racordandu-1 continuu la schimbarile progresiste ale societatii. Evident,

provocarile lumii moderne, pentru care competenta antreprenoriala devine definitorie, impun o noud abordare a disciplinelor pre-

date. Astfel, articolul reflecta aspecte ce tin de predarea la clasa in format inter- si transdisciplinar, prin apel direct la continuturi
sinergice domeniului economic.

Cuvinte-cheie: educatie, competentd economicd, potential antreprenorial, dezvoltare sustenabild, modernizarea actului predarii.
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Abstract: To ensure the sustainable development of modern education, teachers will often recur to various methods of resuscitating the

teaching-learning-assessment process by continuously linking and correlating it to progressive society changes. Obviously, the challenges
of the modern world, where entrepreneurial competence is a key one, also impose a new approach to the subjects taught. The article
reflects on various aspects related to inter- and transdisciplinary teaching, by direct appeal to contents relevant to the economics domain.

Keywords: education, economic competence, entrepreneurial potential, sustainable development, modernization of teaching process.

Educatia economica se regaseste la intersectia dintre
varii domenii, notiunea convergand spre ideea cd, n an-
samblu, conceptualizarea acesteia asigura coeziunea sociala
primard, specifica personalitatii individului, modului si
perspectivelor de abordare a existentei. Formarea gandirii
economice a devenit, in secolul al XXI-lea, o premisa care
necesita a fi dezvoltata, asimilatd, asumata, aplicata, inte-
ligibila. Orientarea societatii spre o abordare extrinsecd a
fenomenelor economice extinde aria interpretarii diverselor
domenii. De aceea, anume educatia trebuie sa produca im-
pulsuri polidimensionale, pregatind generatii care sa detina
competenta antreprenoriala. Fenomenul insd nu trebuie
privit doar dintr-o perspectiva ingusta, ca domeniu studiat
la unitatile de curs ce dezvoltd competenta antreprenoriala,
ci vizionar, prin apel la un spectru larg de discipline. Or,
Limba si literatura romana, Geografia, Biologia, Mate-
matica, Limba engleza sunt doar cateva dintre disciplinele
scolare care, fie si indirect (mai mult inter-/transdisciplinar),
pot determina dezvoltarea anumitor aptitudini referentiale
segmentului economic. Prin urmare, studiul realizat in baza
adouadiscipline— Limba si literatura romdna si Geografia,
mizeaza sa valideze prezenta indirecta a conceptului, valo-
rificat prin prisma unor unitati de continut la granita dintre
stiinte, determindnd, in ansamblu, rolul si locul acestuia in
consolidarea statutului educatiei economice.

Demersul studiului. Sustinem ideea ca educatia eco-
nomica antreneaza triada: domeniul didactic (vizand
obiectivele transdisciplinare si pe cele ale ariilor curricu-
lare), domeniul socioeconomic (vizand pregatirea pentru
piata muncii) si domeniul cunoasterii, concretizat in scoala
printr-un obiect de studiu [ 1] (sd se Inteleaga corect, nu doar
unul). Actualmente, toti constientizeaza faptul cd abilitatile,
cunostintele si atitudinile antreprenoriale pot fi invatate,
ceea ce ulterior duce la dezvoltarea pe larg a mentalitatii
si culturii antreprenoriale, atat intru beneficiul persoanelor
aparte, cat si al societatii, in general. Este primordial ca
accentul sa fie plasat pe continutul educational al definiti-
ilor, nu pe cel economic, deoarece spiritul de initiativa si
cel antreprenorial reprezinta capacitatea educabilului de a
transforma ideile in actiuni, care apoi vor genera valoare
pentru sine si pentru altcineva. Valoarea creatd poate fi
financiara, culturala sau sociala. Astfel, ne-am propus sa
complementam procesul de dezvoltare a competentei antre-
prenoriale in mod interdisciplinar, incercand sa valorificam
texte din literatura clasica si cea modernd versus unitati de
continut conexe geografiei ca disciplina.

Analizand romanul Mara de loan Slavici, avem o posi-
bilitate enorma de a esentializa potentialul antreprenorial al

personajului eponim, dar nu vazut ca o simpla informatie,
pentru ca elevul trebuie sd manifeste un comportament
cognitiv specific domeniului economic, pentru a parcurge
traseul economic initiat de personajul central. Prin urmare,
proiectand profilul economic al Marei, amintim ca ea este
o precupeata desavarsita, podarita isteatd si manifesta un
spirit antreprenorial iscusit. Stie sa vanda si sa cumpere,
preferand sa piarda ori sa aiba parte de un castig redus, decat
sd ramana cu marfa nevanduta, caci ,,vinde mai bucuros
cu castig putin, decat sa-i cloceasca marfa”. Conchidem
ca eroina este preocupatd nu numai de ideea acumularii
veniturilor materiale, care sa-i aduca prosperitatea necesara
cresterii copiilor, dar si de educatia mai ingrijita a celor
doi, prin care sa le asigure o pozitie sociald mai inalta in
comunitate, fiindca ,,banul te ridica si in sufletul tau, si in
gandul altora (...), e dovada de vrednicie”.

Fire energica si intreprinzatoare, Mara nu dispretuieste
nicio munca, arendeaza in asociere cu Gheorghe podul
de peste Mures, intra 1n afaceri cu Hubar si se ocupa de
negotul profitabil de lemne etc., pentru ,,a strange bani
albi pentru zile negre”. Astfel, CAPITALUL il tine in trei
ciorapi: “unul pentru zile de batranete si pentru inmor-
mantare, altul pentru Persida si al treilea pentru Trica”.

Ca metoda de receptare a comportamentului econo-
mic, am optat pentru tehnica CV-ul personajului (dar
realizat din perspectiva Mara — prima femeie-capitalist
din literatura romana).

CV-ul Marei
8. Scop
9. Calitati (5)
10. Motivatie (3 aspecte)
11. Hobby
5. Ocupatia 12. Similitudine
6. Detalii ce o definesc | 13. Referinte critice

1. Nume, prenume
2. Anul nasterii
3. Locul nasterii
4. Starea sociala

ca femeie de afaceri
7. Roluri (3)

Prin prisma geografiei, utilizand metoda expunerii,

le amintim elevilor doud momente importante:

a) In secolul al XIX-lea, economia Transilvaniei se
dezvolta pe baza comertului, iar orasele Cluj-Napo-
ca si Bragov devin centre comerciale. Dezvoltarea
infrastructurii de transport, cum ar fi cdile ferate si
caile navigabile, a facilitat schimburile comerciale.

b) Inanul 1867, conform compromisului austro-un-
gar, Transilvania a devenit parte din Imperiul
Austro-Ungar, ceea ce are un impact benefic asu-
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pra economiei sale, deoarece Transilvania intra
in componenta unei uniuni vamale cu Ungaria.

Aceasta informatie, desi sumara, prezinta situatia

economicd a Transilvaniei si este utila pentru a consti-
entiza posibilitatile de dezvoltare financiara ale Marei.

Un alt text de referinta ar fi Morometii de Marin Preda.

Desi Ilie Moromete nu poate fi acceptat ca om de afaceri in
sensul modern al vocabulei, totusi, aspecte/elemente/nuante
de antreprenor putem intrevedea la el. Asadar, apeland la /u-
crul cu manualul, mentiondm ca elevii trebuie sa selecteze,
in timpul lecturii romanului, secvente textuale ce ar creiona
portretul antreprenorului Ilie Moromete, dupa modelul:

1. Bani, bani, dom’le, astia-s importanti, asa-i?
De bani n-ai parte in viatd, nimic nu-ti ajunge,
si tot ce ti-ai dori sa fii sau sd faci, trebuie sa te
framdnti sa iti faci bani.

2. Moromete avu un gest fulgerdator de a vari mana
la brdu si de a arunca indata banii, dar mana
ii ramase inclestatd acolo! Intdi cd nu avea toti
banii, avea doar trei mii de lei, si apoi din acesti
trei mii de lei doud ii trebuiau pentru Niculae.

Tinand cont de ideea c4, totusi, ,,competentele antre-

prenoriale au o componenta pasiva si una activa: tendinta
individului de a introduce schimbari, precum si abilitatea
de a accepta si a sustine inovatia conditionatd de factori
exteriori, acceptarea schimbarii, asumarea raspunderii
pentru actiunile proprii pozitive sau negative, ducerea la
bun sfarsit a ceea ce a fost inceput, stabilirea obiectivelor
si realizarea lor” [2], il vedem pe Moromete cum accepta
un pret mai mic pentru produsele sale, pentru ca empati-
zeaza cu cumparatorul. Totodata, le permite baietilor sa
plece la Bucuresti ca sa vanda lapte, vinde un lot ca sa-1
dea pe Niculae la scoald, investind astfel in educatie etc.

Din perspectiva geografica, prin apel la hartad, se

distinge faptul ca:

1. in perioada interbelica (1918-1939), situatia
economicd din Campia Dunarii a fost influentata
de mai multi factori, inclusiv schimbarile politice
si economice din regiunea inconjuratoare, dez-
voltarea infrastructurii si resursele naturale ale
zonei. Este important de mentionat ca Campia
Dunarii a fost impartita intre mai multe tari,
inclusiv Romania, Bulgaria si Iugoslavia, ceea
ce a influentat dezvoltarea sa economica.

2. Campia Dunarii a fost o regiune agricold im-
portantd in perioada respectiva. Agricultura era
dominata de culturile cerealiere, cum ar fi graul,
porumbul si orezul, de cresterea animalelor.

3. Criza economica globala din anii ‘30 a afectat si
Campia Dunarii, determinand scaderea cererii
pentru produsele agricole si industriale. Aceasta
perioada a fost dificila pentru agricultorii si lucra-
torii din industrie, iar tarile din zond au resimtit
efectele acestei crize.

Inca un text cu un potential bogat pentru dezvolta-
rea spiritului antreprenorial al educabilului este nuvela
Moara cu noroc de loan Slavici. Ghitd, protagonistul,
este initial un cizmar onest, care, prin constientizarea
responsabilitatilor familiale, decide sa ia in arenda
carciuma de la Moara cu noroc, pentru a-si asigura un
trai mai bun. Treptat, el devine un rob al banului, caci
e de parerea ca atunci ,,cand oamenii au bani, totul se
aseaza. Daca ai bani, poti sa faci orice”, céci ,,banii fac
pe om sa uite de toate: de sdracie, de munca grea, de
necazuri”, incat ,,banii erau cei mai frumosi stapani ai
lumii”, fapt pentru care accepta ca relatia cu partenerul
sdu de afaceri, Lica, sa fie una de subordonare.

Pentru a contura profilul viitorului antreprenor, le
propunem elevilor s realizeze un Plan de afaceri pentru
Ghita, sugerandu-le cativa pasi concreti.

Plan de afaceri

1. Sumar executiv 6. Planul financiar

2. Descrierea afacerii | 7. Planul legal si
regulamentar

8. Managementul

3. Analiza pietei
riscurilor
9. Plan de dezvoltare

4. Plan de marketing

5. Planul operational

Aplicand metoda conversatiei didactice, se pot sub-
linia anumite nuante geografice, in timp ce spatiul este
prezentat pe harta:

1. Ineul, geografic, se pierde in Campia Aradului.
Se prezinta un decor salbatic, cu vai rapoase.

2. Se stie ca de la Ineu, timp de un ceas si jumatate
(adica 8-10 km), se merge pe un drum de tara,
care trece printre paduri si peste tarine, lasand la
dreapta si la stanga satele asezate prin coltul vailor;
drumul este bun si apoi ajunge la Moara cu noroc.

3. Activitatea economica 1n aceasta perioada e ba-
zata pe agricultura extensiva, cresterea porcilor,
cultivarea cerealelor.

Fetita care se juca de-a Dumnezeu de Dan Lungu
este un roman ce ofera o altd oportunitate, cea de a vedea
notiunea de ban intr-o acceptiune modernd, desi cu o
esentd veche: bani pentru comoditati, utilitati, fiindca
identificam 1n lucrare ca:

— ,,Televizor nou, cu diagonala mare..., frigiderul
era altul..., vacanta la munte”;

— ,Renovare...”;

— ,,Acest plic i arata ca dusese o viata de sclav, de
larva, de bou in jug.”;

— li placea ca seara, in liniste, si-si facd planuri
cu banii, pentru ca astea dadeau sens oboselii
amare...”;

— Si doar un personaj ,,Avea bani! Banii ei. Cu ei
avea sa ajunga in Italia”.

Le recomandam elevilor Tehnica cadranelor, pentru

., nr.3 (145) El.alip

Didactica Pro..

INVATAREA PRIN PRISMA COMPETENTEI ECONOMICE — UN DEZIDERAT ALTERNATIV

S| INDISPENSABIL AL EXCELENTEI IN EDUCATIA MODERNA




EXERCITO, ERGO SUM

a evidentia rolul si locul banului pentru cateva dintre
personajele romanului.

Sot si Madalina Radita

Letitia

Parinti

La Geografie, putem interveni cu metoda demon-
stratiei. Elevilor li se propune sa studieze Figura 1
(Situatia romdnilor rezidenti in alte state), in baza careia
pot concluziona cd cei mai multi romani sunt plecati in
Italia, demonstrand exact ipoteza Letitiei.

1200000
1100000
1000000
900000
800000
700000
600000
500000
400000
300000
200000 b & S
N N IN
100000 =3 2 s
- =) o
0 L = =
Italia Spania Marea Germania
Britanie

Figura 1. Situatia romanilor rezidenti in alte state

Romanul Gradina de sticla de Tatiana Tibuleac
prezinta tragedia unei intregi generatii din perioada
sovietica si post-sovietica. Personajul Lastocika, o fetita
adoptata de la orfelinat, incearca sa supravietuiasca in
perioada marcata de perestroika si glasnosti, care nu sunt
doar teorii economice si politice, ci noi moduri de viata,
iar meritul ei este demonstrat prin faptul ca reuseste sa
devina medic. Prezentdm cateva secvente din roman
care o pot proiecta pe Lastocica: ,,Ce mirare sa nu mai
fiu orfana”, ,,Vin sticlaresele!”, ,,La lucru... Sub un mes-
teacan cateva sticle goale... Tamara Pavlovna s-a aplecat
si le-a bagat in plasa...”, ,,...imi cumpara haine scumpe
si imi dadea bani de dulciuri...”, ,,Inima ei voia aur, a
mea, stele!”, ,,Adunam sticle din mizerie si banii tot din
mizerie imi veneau...”, ,,Nu voiam sa fiu o taranca...”,
,»Mama, eu 1l iubesc pe Vladimir Ilici Lenin mai tare ca
pe tine...”, ,,Pierdusem tot. Tot ce adunasem pe libretul
de economii — rubld cu rubla, sutar cu sutar — s-a pra-
padit intr-o noapte... Erau toti anii mei de copil, nu cei
mai buni, dar singurii de care am avut parte. Erau anii
mei de lipsuri, de munca grea si de planuri indraznete.
Dar, mai ales, era visul nostru mototolit de a trai intr-o
zi aga cum meritam”.

Pentru a receptiona imaginea de antreprenor a perso-
najelor, le propunem elevilor s realizeze o analiza SWOT.

Puncte tari:
- Sursd stabild de venit

Oportunitati: ‘
A H s i Riscuri:
- Dezvoltarea activitatii prin - S oss
£ B - Instabilitatea regimurilor politice;
extinderea pietei - "Suhoi zacon",

Figura 2. Analiza SWOT

Din perspectiva Geografiei, elevii trebuie sa reliefeze
aspectul economic al R. Moldova din anii 1990, prin me-
toda studiul de caz. Astfel, se vor preciza cateva laturi:

» inflatia de circa 1280%;

e prabusirea leului;

»  restante la salarii si pensii de 1a 6 la 9 luni;

e criza energetica etc.

Identificarea particularitatilor economice prin inter-
mediul strategiei didactice utilizate determina realizarea
unui demers interdisciplinar.

Concluzii:

1. Directiva educatiei moderne converge spre ideea
ca la baza acesteia trebuie sa se afle necesitatile
primare ale beneficiarului. Or, in acest caz,
educatia economica devine una dintre domeniile
prioritate ale sistemului de invatamant.

2. Un rol decisiv in ceea ce priveste atractivitatea
si utilitatea actului de predare-invatare-evaluare
ii revine procesului de asigurare a inter- si trans-
disciplinaritatii. Acest lucru este demonstrat prin
abordarea multidimensionald a conceptului de
educatie economica n cadrul disciplinelor liceale.

3. Sinergia construita prin reflectia competentei
economice 1n actul de predare-invétare-eva-
luare a disciplinelor liceale ofera posibilitatea
cunoasterii si comprehensiunii variatelor forme
de interpretare a aceluiasi fenomen economic.
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Programe de formare absolvite cu succes 1in
cadrul proiectului CONSEPT 5

Cele doud programe de formare continud acreditate si desfasurate de Centrul Educational PRO DIDACTICA,
Gandire critica pentru dezvoltarea competentelor profesionale si Portofoliul si proiectul in abordarea didacticii
moderne, au continuat pe parcursul ultimelor luni, finalizandu-se cu activitati valoroase de schimb de experienta si
impartasire de bune practici in cadrul sesiunilor de follow-up.

GANDIRE CRITICA PENTRU DEZVOLTAREA COMPETENTELOR PROFESIONALE

in cadrul modulului II al programului, desfasurat in perioada 26-28 martie curent, profesorii si maistrii au
examinat impactul invatarii prin cooperare si colaborare asupra formarii profesionale, corelarea dezvoltarii gan-
dirii critice, a tehnicilor interactive cu dezvoltarea competentelor pentru secolul al XXI-lea, precum si specificul
evaluarii muncii de echipa.

Activitatea a avut loc offline, ceea ce a permis accentuarea in mod special a unor momente vitale pentru tema-
tica propusa — colaborare si cooperare in cadrul activitatilor didactice, orientate, in ultima analiza, spre formarea
competentelor angajatului de comunicare, de management al echipei, de colaborare si de cooperare, dar si a altor
competente sociale ale elevilor care vor lucra, inevitabil, in echipe. Pe langa subiectele propriu-zise, cursantii au
beneficiat si de exersare pe viu a cooperarii si colaborarii, formand sau integrandu-se, pentru sarcini concrete,
in varii echipe. Orice instruire de acest gen, dupa ce este traita, asimilata, analizata, urmeaza faza transferului
asupra activitatii la clasa si in atelier, in procesul de formare a meseriasilor calificati. De asemenea, s-a acordat
atentie aspectelor problematice ale evaluarii lucrului in echipa — a produsului, a procesului, a contributiei per-
sonale, a relatiilor si a comportamentelor.

Ulterior, sistemul de traininguri a continuat cu modulul III 1n varianta online, cu utilizarea platformei Zoom.
cu procesul de predare-invatare-evaluare. Valentele formative ale gandirii critice in domenii precum electronica,
IT, deservirea automobilelor si organizarea AR
transportului, conjugate cu examinarea inteli- : ol
gentelor multiple, a dezvoltarii competentelor
de comunicare in context profesional, au fost
cercetate prin optica tehnicilor interactive. In-
sistenta pe comunicare, discutie, argumentare,
mai ales in cazul unor meserii foarte tehnice,
speram sa dea roadele asteptate.

Sesiunea de follow-up a avut loc la sediul
Centrului. Cursantii au putut alege forma de
realizare a sarcinii. Astfel, unii dintre ei au elabo-
rat articole-reflectii despre aplicarea tehnicilor,
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impactul dezvoltarii gandirii critice asupra elevilor,
ceilalti au relatat despre experienta de aplicare a
unor tehnici concrete. Unii cursanti au examinat
mai multe tehnici, din perspectiva cadrului ERRE.
Si articolele, si prezentarile au fost diferite, dotarea
cu imagini-marturii, calitatea PPT si a discursului,
la fel. in declaratii, nimeni nu pune la indoiala efici-
enta si importanta aplicarii tehnicilor de dezvoltare
a gandirii critice, dar observa probleme la crearea
echipelor si constata ca pot solutiona problema.

PORTOFOLIUL SI PROIECTUL iN
ABORDAREA DIDACTICII MODERNE

Activitdtile de formare dedicate utilizarii por-
tofoliului si proiectului in formarea competentelor
profesionale ale elevilor au continuat cu modulul
II al programului. in perioada 19-21 martie curent,
participantii si-au etalat experienta, si-au extins
cunostintele despre proiectele care pot fi aplicate
in instruirea modulara a elevilor de la scolile pro-
fesionale.

Cursantii au examinat tipologia proiectelor de
invatare, algoritmii de realizare, specificul produ-
selor si criteriile de evaluare a acestora. Au fost
expuse, analizate si discutate mai multe idei de
proiecte individuale si de grup, ele orientandu-se
nu doar spre continutul materiilor predate, ci si
spre formarea unor competente transdisciplinare,
spre competentele secolului al XXI-lea. Trainingul
s-a dovedit a fi un mediu optim pentru formularea
sarcinilor propuse elevilor, dar si pentru accentuarea
necesitdtii de a elabora un algoritm de lucru, de a-i
ghida pe elevi si de a-i obisnui sd invete prin proiecte.

Ultimul modul al trainingului dedicat utilizarii
portofoliului i proiectului in formarea competentelor
profesionale ale elevilor s-a desfasurat online, in apri-
lie. Acesta a vizat in mod special evaluarea pieselor
de portofoliu si a produselor rezultate din proiecte
individuale si de grup; au fost puse in circulatie grile
de evaluare a activitatilor individuale si de grup. S-a
insistat mult pe construirea grilelor de evaluare: cu
criterii, indicatori si descriptori. Activitatea online,
proiectatd cu anumite ajustari, nu a diminuat impor-
tanta subiectelor propuse si toate obiectivele au fost
atinse:

*  construirea tramei de formare a competentei

profesionale si intelegerea rolului pe care
il joaca, aici, formarea pe unele domenii de
competentd, cum ar fi:
— lectura,

scrierea,

— calculul,

miscarea,

— rezolvarea de probleme;

* trecerea in revista a aspectelor evaluabile ale
proiectului individual sau de echipa;

e examinarea criteriilor de evaluare a compor-
tamentului (in raport cu activitatea profesi-
onala);

*  elaborarea unor teme de proiecte individuale sau
de echipa: de la intentie la evaluare;

e structurarea si formularea sarcinilor pentru
completarea unui portofoliu de evaluare.

Sesiunea de follow-up a avut loc offline pe data de

24 mai. Cursantii au conceptualizat o sarcinad de pro-
iect, cu algoritm si tot ce se cuvine, grile de evaluare
a produselor etc., au fost creativi in prezentarea temei,
dominant fiind PPT-ul.

Proiectul CONSEPT 5 este implementat de Asociatia
Obsteascd Educatie pentru Dezvoltare (AED), in
parteneriat cu Centrul Educational PRO DIDACTICA,
cu sprijinul financiar al Fundatiei Liechtenstein
Development Service (LED).

Rima BEZEDE, coordonatoare de proiect
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Initiativa de sprijinire a refugiatilor

PENTRU O LUME MAI BUNA
La 30 mai 2024, la Centrul Orasenesc al Tinerilor Naturalisti din Chisindu (COTN) a avut loc o activitate
dedicata ultimului clopotel, cu genericul Pentru o lume mai bund. Desfasurata in cadrul proiectului Initiativa
de sprijinire a refugiatilor, ca parte a Raspunsului Umanitar in Republica Moldova, implementat de Centrul
Educational PRO DIDACTICA (CEPD), in parteneriat cu Fondul Natiunilor Unite pentru Populatie (UNFPA),
activitatea a avut un scenariu “de vis copilaresc”.

Acesta a fost adus in atentia publicului, unul
neincapator intr-o sala imensa, care a numarat peste
90 de persoane — copii, adolescenti, tineri, parinti si
bunici refugiati din Ucraina si din comunitatea lo-
cald, beneficiari ai Spatiului Sigur COTN, Spatiului
Sigur Florilor, Spatiului Sigur Studentilor, Spatiului
Sigur Testemitanu, 6 din mun. Chisindu, dar si ai
Spatiului Sigur Congaz — de catre elevii care frec-
venteaza Spatiul Sigur COTN si invitatii lor, elevi
de la Scoala de Arte din com. Ciorescu.

Activitatea, moderatd de Cezara Cornienco si
Irina Grecova, a avut drept scop consolidarea spiritului de coeziune sociald, precum si sensibilizarea pentru o ati-
tudine pozitiva fatd de comunicarea prietenoasa intre copiii, adolescentii si tinerii din Ucraina si cei din Republica
Moldova. Aceasta a fost inaugurata cu un cuvant de felicitare pentru incheierea cu succes a anului scolar adresat
tuturor beneficiarilor Spatiilor Sigure, si nu numai, de catre Lilia Nahaba, coordonatoarea proiectului, CEPD.

Evenimentul, unul special, plin de emotii calde si
de multa bucurie, a cuprins o expozitie cu lucrarile
membrilor cercurilor de arta plastica. Programul
artistic, un alt moment deosebit al zilei, pregétit cu
multd implicare de catre participanti de toate var-
stele, de la prescolari pana la adulti, a inclus numere
artistice prezentate de elevii care frecventeaza cercul
de ghitara, cantece si scenete interpretate in limbile
romana, ucraineana si rusa, precum si dansuri execu-
tate de copiii din grupa mica, inclusiv acompaniati
de mamicile lor. Membrii cercurilor de educatie
digitala si arta fotografica au pregétit un colaj video
cu secvente de la activitatile Spatiului Sigur COTN.

O alta surpriza a evenimentului I-a constituit prestatia facilitatorilor, care au venit in fata publicului cu un indemn,
imbracat in haina unui original recital, de a se aldtura comunitatii Spatiului Sigur COTN.

Asemeni oricarui eveniment de bilant, n-a lipsit nici distingerea cu diplome Stejarelul de aur 2024, premiu acordat
de COTN celor mai vrednici membri ai sai pentru performantele inregistrate pe parcursul anului. De asemenea, de
diplome de absolvire a gradinitei s-a invrednicit cea de-a doua promotie de prescolari din randul refugiatilor ucraineni.

Agenda activitatii a cuprins si proiectarea unui filmulet video despre realizérile Spatiilor Sigure create pe par-
cursul a doi ani 1n cadrul proiectului Initiativa de sprijinire a refugiatilor (https://bit.ly/3VVWbit).

La Centrul Orasenesc al Tinerilor Naturalisti din Chisindu a rasunat ultimul clopotel, care a vestit inceputul
vacantei de vard, o vacanta care se anunta sa fie la fel de bogata in activitati si actiune pentru toti beneficiarii sai.
Acest clopotel a rasunat in cadrul unui eveniment de recunoastere a importantei conjugarii tuturor eforturilor si
a participarii incluzive in vederea consolidarii unitatii dintre toti cei care locuiesc, permanent sau temporar, pe
teritoriul Republicii Moldova.
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IMPREUNA PENTRU PACE SI
UNITATE

in perioada 18-20 iunie 2024, pensiu-
nea Odiseu din Vadul lui Voda a gazduit
Scoala de vara Impreund pentru pace i
unitate, organizata de Centrul Educati-
onal PRO DIDACTICA, in parteneriat
cu Fondul Natiunilor Unite pentru Po-
pulatie (UNFPA), in cadrul proiectului
Initiativa de sprijinire a refugiatilor, ca
parte a Raspunsului Umanitar in Repu-
blica Moldova. Activitatea, un demers
de educatie pentru o societate in care
se respecta drepturile omului, lipsita de
violenta, in care dialogul, cooperarea si
comunicarea in spiritul salvgardarii pacii
si a linistii este o realitate, a adunat 19
adolescenti refugiati din Ucraina, bene-
ficiari ai unor Spatii Sigure inaugurate in
cadrul proiectului (Spatiul Sigur Centrul
Orasenesc al Tinerilor Naturalisti din
Chisinau, doua Spatii Sigure ale Univer-
sitatii Tehnice din Moldova).

Programul celor trei zile a prevazut
o serie de activitati educationale axate
pe formarea si dezvoltarea de abilitati,
atitudini si comportamente necesare con-
vietuirii pasnice intre tineri, indiferent
de provenientd geograficd, apartenenta
etnicd, limba vorbita, convingeri religioase etc.

Secolul XXI — imperativ al egalitatii de sanse si EU+TU=NOI au fost genericele celor cateva sesiuni de instruire,
facilitate de Cezare Cornienco si Octavian Grosu.

De o maniera interactiva, intr-o atmosfera de colaborare si bund dispozitie, adolescentii au discutat despre
drepturile omului si ale copilului, egalitatea de sanse in perceptia legii si a cetatenilor, mecanismele de asigura-
re a egalitatii in sanse, respectul pentru celalalt ca valoare suprema a unei societati sandtoase, discriminarea de
sanse, inclusiv de gen, violenta si formele sale etc. De asemenea, ei au abordat subiecte legate de sanatatea fizica
si emotionald: modul sanatos de viata si partile sale componente (alimentatia sanatoasa, practicarea sporturilor,
igiena corpului si a sufletului, inteligenta emotionald — siguranta sanatatii psihice etc.). O secventa aparte a fost
dedicata domeniului relational, cu accent pe aspecte de educatie sexuald si reproductiva. N-a lipsit de pe agenda
si componenta ghidare in carierd, participantii fiind la varsta cand se gandesc tot mai mult la viitoarea profesie, la
alegerea pe care trebuie s-o faca.

Partea educationala a Scolii de vara a fost Insotitd de activitdti sportive, de recreere, distractive.

Un moment memorabil pentru participanti l-a constituit Seara piratilor, care a inclus diverse probe, o com-
petitie intre doud echipe care a presupus confectionare de steaguri si costume, cautare de comori. Castigatoare au
fost ambele echipe, indiferent de faptul care dintre ele a indeplinit sarcinile mai repede. Céci adolescentii au cautat
solutii, au luat decizii si au creat, intr-un context de comunicare prietenoasa si mult spirit competitiv.

Scoala de vara s-a incheiat cu o activitate de totalizare. Intrebati ce le-a plicut cel mai mult pe parcursul celor
trei zile de activitate, adolescentii au spus intr-un glas Totul!”: activitatile, scaldatul in piscina, legarea de noi
prietenii. Ei au apreciat mult timpul petrecut impreuna, in pace si liniste. Si au fost sinceri. Caci la intoarcere
acasa, impresiile pe care le-au adunat au fost impartasite parintilor, care, la randul lor, au adresat multumiri calde
pentru momentele speciale traite de copiii lor institutiilor finantatoare — Centrul Educational PRO DIDACTICA
(responsabil de organizarea Scolii de vara — Lilia Nahaba, coordonatoare de proiect) si Fondul Natiunilor Unite
pentru Populatie (UNFPA), precum si facilitatorilor.
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ATELIER DE FORMARE SI CONSOLIDARE A CAPACITATILOR MEMBRILOR
ECHIPELOR MOBILE

Capacitarea personalului Spatiilor Sigure, stabile si mobile, pentru realizarea de activitati educationale si de
recreere cu beneficiarii — refugiati ucraineni si membri ai comunitétilor locale — este una dintre directiile de actiune

ale proiectului /nifiativa de sprijinire a refugiatilor.

Spatiile Sigure Mobile (SSM) au menirea de a
imputernici tinerii refugiati ucraineni din Republica
Moldova, mai ales din zonele rurale indepartate, precum
si semenii lor din localitatile gazda, prin informare si
formare. Acestea oferd activitdti de educatie pentru
drepturile omului, de sustinere a participarii tinerilor
la viata comunitatii, de prevenire a violentei in baza de
gen (VBG) prin promovarea egalitatii de gen si a nor-
melor sociale echitabile. De asemenea, programul lor
include demersuri de educatie sexuala comprehensiva
(ESC), care isi propun sa ajute generatia in crestere sa
dobandeasca cunostinte si abilitati de a lua decizii corec-
te cu privire la sex si sdnatatea sexuald si reproductiva
nu doar in adolescenta, ci si de-a lungul intregii vieti.
Prin intermediul acestora, beneficiarilor le sunt oferite
inclusiv instrumente pentru managementul menstruatiei
si produse de igiena menstruald. Un accent aparte este
pus pe desfasurarea unor activitati de petrecere a timpu-
lui liber si de socializare, sportive, artistice si culturale,
prin crearea de contexte prietenoase pentru interactiune
si dialog. Activitatile sunt orientate spre formarea de
competente civice, de comunicare si de relationare, a
unor comportamente necesare pentru sanatatea sexuala
si reproductiva, pentru un mod de viatd sandtos, pentru
integrarea cu succes in viata sociala si profesionala,
pentru coeziune sociala.

Fiecare echipa SSM are in componenta sa 4 membri
(coordonator, lucrator de tineret, psiholog, sofer) si este
responsabila de cateva raioane/municipii-tinta, in functie
de numarul de refugiati, profilul acestora, institutiile si
serviciile locale disponibile (medicale, de invatamant,
de asigurare a ordinii publice, centre de tineret, centre de
sanatate prietenoase tinerilor, biblioteci, case de cultura,
centre comunitare, centre de plasament).

Organizarea spatiului de lucru respecta principiul
centrarii pe calitate si al asigurarii caracterului incluziv
al activitatilor, presupunand cateva zone, in functie de
specificul grupului (copii, tineri, adulti): de invatare,
de socializare, de recreere, de suport individual (la
necesitate).

Asigurarea unei eficiente organizari a activitatii
SSM, perfectionarea pregatirii membrilor echipelor
mobile in vederea furnizarii unor servicii de calitate au
fost obiectivele atelierului de formare realizat de Cen-
trul Educational PRO DIDACTICA in perioada 13-14
si 27-28 iunie 2024. La instruire au participat echipele
Spatiilor Sigure Mobile create recent, pe langa altele 3

existente: Centrul de Raional de Tineret din Ungheni si
Centrul de Tineret din Criuleni. Cele patru sesiuni de
instruire s-au desfasurat in format offline si online, fiind
facilitate de formatoarele Elena Creangé si Natalia Griu.

Pe parcursul a patru zile, cursantii au fost familiari-
zati cu misiunea, principiile de lucru si grupurile-tinta
ale unui Spatiu Sigur Mobil, cu rolurile pe care urmeaza
sa le exercite fiecare membru al echipei si cu provocarile
inerente, dar si cu metodologia de livrare a activitatilor.
Intr-un format de invitare interactiva, au fost parcurse
aspecte teoretice si practice legate de buna functionare
a entitatilor mobile: calitatea livrarii sesiunilor de inva-
tare si temele-vector abordate (violenta de gen: repere
conceptuale, serviciile de prevenire in conditii de criza
umanitara, mecanismul de referire la servicii VBG si
rolul echipelor mobile in acest proces, sanatatea sexuala
si reproductiva etc.), comunicarea eficienta, rezilienta si
flexibilitatea echipelor mobile, stabilirea de parteneriate,
planificarea activitatilor si cadrul de organizare a sesiu-
nilor, metode si tehnici de lucru, asigurarea caracterului
incluziv al activitatilor, siguranta si starea de bine a
beneficiarilor, conflictul si gestionarea acestuia etc.

De asemenea, atelierul a tintit dezvoltarea compe-
tentelor de identificare a nevoilor beneficiarilor finali,
de motivare a acestora pentru implicare in activitatile
propuse de Spatiile Sigure Mobile, de creare a unui
mediu de activitate lipsit de orice forma de discriminare.

Proiectul Initiativa de sprijinire a refugiatilor, ca par-
te a Raspunsului Umanitar in Republica Moldova, este
implementat de C.E. PRO DIDACTICA, in parteneriat
cu Fondul Natiunilor Unite pentru Populatie (UNFPA).

Mariana VATAMANU
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Educatia estetica
CZU 37.015.31 | doi.org/10.5281/zenodo. 12578758

Rezumat: Educatia estetica reprezintda dimensiunea
obiectiva a procesului de formare-dezvoltare a personalitd-
tii umane, constituita traditional sau construita curricular
la nivelul corelatiei optime dintre o valoare pedagogica ge-
nerald (frumosul din artd, naturd si societate) si un continut
general, fundamental (educatia estetica), implicat direct, in

Sorin CRISTEA . . . .. . C g e g.
proiectarea si realizarea unor arii curriculare si discipline

de invatamdnt (Arte, Comunicare in limba romadna si limbi

dr., prof. univ., Universitatea din Bucuresti

strdaine), si indirect, in desfasurarea optimd a oricarei
activitati de educatie §i de instruire, organizate formal sau/si nonformal in context didactic si social deschis. Definirea
si analiza conceptului pedagogic de educatie estetica solicitda raportarea la criteriile epistemologice afirmate istoric, in
zona kantiand a saltului de la cunoasterea empiricd spre cea rationald, care permite fixarea sferei generale a realitdtii
reflectate, a functiei centrale care vizeaza dimensiunea abstracta/profundd/esentiald a realitdtii reflectate si a structurii
de baza situate la nivelul interdependentei dintre componentele principale care asigurd functionarea realitatii reflectate;
valorile pedagogice generale care reflecta cerintele generale, obiectivele, de dezvoltare normala a omului individual §i
a societatii in ansamblul sau (binele moral, adevarul stiintific, utilitatea adevarului stiintific aplicat, sandtatea psihica si
fizica), aflate la baza constructiei celorlalte continuturi generale ale educatiei (morale, stiintifice, tehnologice, psihofizice)
cu care educatia esteticd se afld in raporturi de complementaritate.

Cuvinte-cheie: educatie esteticd, functiile educatiei estetice, frumosul din artd, naturd, societate, normativitatea
educatiei estetice.

Abstract: Aesthetic education represents the objective dimension of a personality’s training and development, traditio-
nally constituted or curricularily constructed at an optimal correlation level between a general pedagogical value (beauty
in art, nature, and society) and a general, fundamental piece of content (aesthetic education), directly involved in the
design and implementation of some curricular areas and educational disciplines (Arts, Communication in Romanian and
foreign languages) and indirectly implied in the optimal performance of any educational and training activity, organized
formally and/or non-formally in an open didactic and social context. . The definition and analysis of the pedagogical
concept of aesthetic education requires reference to: a) the historically affirmed epistemological criteria, in the Kantian
area of the leap from empirical to rational knowledge that allows fixing the general sphere of the reflected reality, of
the central function aimed at the dimension abstract/deep/essential of the reflected reality and the basic structure lo-
cated at the level of interdependence between the main components that ensure the functioning of the reflected reality;,
b) the general pedagogical values that reflect the general, objective requirements for the normal development of the
individual man and society as a whole (moral good, scientific truth, the usefulness of applied scientific truth, mental
and physical health) underlying the construction of the other general contents of education (moral, scientific, techno-
logical, psychophysical) with which aesthetic education is in a relationship of complementarity.

Keywords: aesthetic education, functions of aesthetic education, beauty in art, nature, society, normativity of aesthetic
education.
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Educatia estetica reprezintd o dimensiune genera-
13 a educatiei, construita la nivelul interdependentei
dintre valoarea pedagogica generald a frumosului si
continutul general al educatiei, care reflectd aceasta
valoare necesara pentru dezvoltarea normala a omului
si a societatii, pe termen scurt, mediu si lung [3, pp.
350-356].

Definirea educatiei estetice, la nivel de concept
pedagogic fundamental, este realizata in raport de trei
criterii epistemologice:

1) Sfera generala de referinta generala — valoarea
pedagogica generala a frumosului din arta, societate,
naturd, reflectata ca cerinta general-umana de dez-
voltare psihologica si sociala normald a omului si a
societatii;

2) Functia generala, abstractd, esentiala, inter-
na = formarea/dezvoltarea estetica a personalitatii
educatului prin valoarea pedagogica a frumosului
(din arta, natura si societate), functie generala cu
caracter obiectiv, transpusa subiectiv prin obiectivele
educatiei estetice:

a) obiectiv general — formarea/dezvoltarea consti-
intei estetice a personalitatii educatului;

b) obiective specifice: b-1) formarea dezvoltarea
constiintei estetice teoretice a personalitatii educa-
tului; b-2) formarea/dezvoltarea constiintei estetice
practice a personalitatii educatului;

3) Structura de baza a educatiei estetice, stabilizata
valoric, pe fondul corelatiei dintre educator si educat,
care sustine corelatia optima ,,dintre informarea si
formarea esteticd, dintre cerintele sociale exprimate n
termeni de cunostinte estetice si cerintele psihologice,
angajate la nivel de competente estetice, sustinute
cognitiv, aptitudinal”, dar si noncognitiv, atitudinal
(afectiv-motivational si volitiv-caracterial) [Ibidem,
p. 352].

Valoarea pedagogica a frumosului, reflectat la ni-
velul obiectivelor si al continuturilor educatiei esteti-
ce, releva cerintele generale, obiectivele de dezvoltare
normald a omului si a societdtii in ansamblul sau.
Este complementard cu celelalte valori pedagogice
generale (binele moral, adevarul stiintific, utilitatea
adevarului stiintific aplicat, sanatatea psihica si fizi-
ca), aflate la baza constructiei celorlalte obiective si
continuturi generale ale educatiei (morale, stiintifice,
tehnologice, psihofizice) cu care educatia estetica
(bazata pe valorile pedagogice generale ale frumo-
sului din artd, natura si societate) se afla in raporturi
de complementaritate.

Valorile estetice sunt reflectate si concentrate la
nivelul a cinci categorii estetice:

a) idealul estetic — modelul de frumos, afirmat la
scara sociala, determinat istoric;

b) simtul estetic — capacitatea de a percepe si re-

prezenta frumosul (din arta, natura, societate);

c¢) gustul estetic — capacitatea de a explica si inte-
lege frumosul (din arta, natura, societate);

d) aptitudinea estetica — capacitatea estetica gene-
rala de a recepta, interioriza si valorifica frumosul (din
artd, naturd, societate), de a evalua corect frumosul
(din arta, natura, societate) si de a trai la nivel complex
si profund frumosul (din arta, natura, societate), in
contexte sociale si psihologice multiple;

e) capacitatea de creatie estetica — aptitudinea
estetica speciala de a realiza si produce frumosul la
nivelul naturii si societdtii (in general) si al artei, in
mod special [Idem].

Analiza educatiei estetice, realizata din perspecti-
va paradigmei curriculumului, presupune evidentierea
relatiei dintre obiectivele, continuturile, metodologia
educatiei estetice, ordonata valoric prin normativi-
tatea educatiei estetice, angajata special la nivelul
activitatii de instruire, organizata formal si nonformal
in contextul procesului de invatamant, deschis si spre
toate influentele estetice generate informal, de mediul
natural si social, comunitar si cultural, extern si intern.

I. Obiectivele educatiei estetice traduc, in plan
subiectiv, dimensiunea obiectiva a functiei generale a
educatiei estetice, functie care vizeaza formarea-dez-
voltarea esteticd a personalitdtii educatului prin va-
loarea pedagogica a frumosului (din arta, natura si
societate). Sunt definite la doua niveluri de referinta,
care fixeaza: a) obiectivul general al educatiei estetice;
b) obiectivele specifice ale educatiei estetice.

Obiectivul general al educatiei estetice vizeaza for-
marea/dezvoltarea constiintei estetice a personalitatii
educatului proiectata global, la nivel general, teoretic
si practic, social si psihologic, pe baza valorilor esteti-
ce, reflectate prin categoriile estetice (de ideal estetic,
simt estetic, gust estetic, aptitudine esteticd generala
si speciala/de creatie esteticd), realizata si dezvoltata
in context deschis, la scara intregului sistem si proces
de Invatamant.

Obiectivele specifice ale educatiei estetice vizeaza:

1) Formarea/dezvoltarea constiintei estetice teore-
tice, realizatd 1n plan: a) cognitiv (perceptii, reprezen-
tari, concepte, judecati, rationamente); b) afectiv-mo-
tivational (sentimente, interese, convingeri estetice,
raportate la idealul estetic); c¢) volitiv-caracterial
(atitudini estetice stabilizate valoric prin gust estetic si
aptitudini estetice generale si speciale/de creatie, care
pregatesc trecerea de la constiinta estetica teoretica la
constiinta estetica practica).

2) Formarea/dezvoltarea constiintei estetice prac-
tice, realizata prin: a) deprinderi sau obisnuinte estetice
dobandite prin exercitii estetice de tip euristic si algo-
ritmic; b) aptitudini estetice (de receptare, participare
si creatie esteticd); c) atitudini estetice (de traire afec-
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tiva estetica, de motivare externa si interna estetica,
de sustinere volitiva a procesului de receptare, parti-
cipare, traire estetica; de integrare a valorilor estetice
in structura caracteriald a personalitatii educatului).

1. Continuturile specifice ale educatiei estetice
sunt determinate pedagogic de obiectivele specifice
ale educatiei estetice. Ele reflecta toate formele de
manifestare a frumosului general, existente in arta,
natura si societate.

Prioritare i exemplare sunt valorile generale si
specifice existente in arta (muzica, pictura, sculp-
tura, arhitectura, dans, literatura, teatru, film), tran-
spuse pedagogic la nivelul unor activitati organizate
formal (prin discipline de invatamant: muzica, arte
plastice, literatura) si nonformal (cercuri de pictura,
sculpturd, dans, teatru etc., vizionari de spectacole
de teatru, film, dans; teatru scolar, expozitii scolare
etc.).

Continuturile specifice educatiei estetice, raportate
la valorile generale ale frumosului, nu se reduc insa la
continuturile specifice educatiei artistice. Trebuie sem-
nalate si resursele proprii valorilor frumosului existente
in: a) natura — exprimate In termenii unor valori estetice
receptate, traite, evaluate si cultivate creator in contact
direct si indirect cu fenomenele naturii, caracterizate
prin armonie, echilibru, imensitate, deschidere etc. b)
societate — exprimate in termeni de design al relatiilor
comunitare de tip cultural, civic, pedagogic, religios,
economic si tehnologic/la nivel de design industrial si
de design postindustrial.

Continuturile specifice educatiei estetice sunt reali-
zate organizat la nivel de educatie formala (prin diferite
discipline de invatamant: muzica, arte plastice, literatura
etc.) si de educatie nonformala (cercuri de educatie es-
tetica, pictura, arhitectura, dans; cenaclu literar, teatru
scolar etc.), dar si In mod neorganizat, prin influentele
multiple generate de mediul social (mass-media, soci-
al-media etc.) si natural, in conditii de educatie informala
(care poate fi pozitiva, dar si negativa).

IIl. Metodologia de realizare si dezvoltare a edu-
catiei estetice este infaptuitd in context deschis, prin
combinarea optima intre diferite metode de educatie
estetica (promovate ca metode de instruire estetica/de
predare-invatare-evaluare estetica), forme de organi-
zare a educatiei/instruirii estetice (frontald, pe grupe,
individuala etc.), stiluri de educatie/instruire estetica
si de conducere manageriala a activitatilor de educatie/
instruire estetica (organizate formal, dar si nonformal,
cu deschideri multiple spre informal).

in cadrul activitatilor de educatie estetica organizate
formal si nonformal, la toate nivelurile sistemului si ale
procesului de invatdmant, semnificative sunt metodele
si tehnicile de instruire estetica bazate predominant pe
actiune didactica: a) reald — exercitiul euristic, exerci-
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tiul algoritmic, aplicatiile estetice, activitatile creative,
proiectele estetice; b) simulata — jocurile de roluri,
invatarea simulata cu continut estetic etc. O categorie
aparte o constituie metodele de educatie estetica impli-
cate special in receptarea, trairea si crearea frumosului
(In arta, dar si in naturd si societate): lectura dirijata,
explicativa, liberd etc.; naratiunea, introspectia, ob-
servarea dirijata estetic, studiul de caz, demonstratia:
inductiva, deductiva, analogica, inovativa/problemati-
zatd; jocul didactic cu continut estetic, dramatizarea,
studiul documentelor estetice, instruirea programata in
context estetic, asaltul de idei estetice etc.

IV. Normativitatea educatiei estetice ordoneaza
valoric procesul de proiectare si realizare/dezvoltare
a activitatilor cu finalitate formativa estetica, la nivel:

1) general — prin principiile generale ale educatiei
estetice: a) principiul corespondentei pedagogice dintre
constiinta estetica teoreticd si constiinta estetica prac-
ticd; b) principiul valorificarii prioritare a resurselor si
fiecarei personalitati; c¢) principiul valorificarii optime
a tuturor formelor de educatie/instruire estetica; d)
principiul diferentierii educatiei estetice in functie
de determinarile sale particulare (varsta psihologica,
treaptd de invatamant, disciplina scolara, mediul scolar/
extrascolar etc.) si individual (structura aptitudinala si
atitudinala proprie fiecarei personalitati);

2) specific — prin principiile specifice educatiei
estetice, elaborate in acord cu principiile generale ale
educatiei estetice: a) principiul deschiderii educatiei
estetice spre toate sursele si resursele frumosului
existente in artd, natura si societate; b) principiul
interdependentei dintre receptarea, participarea,
trairea, creatia — estetica; c¢) principiul unitatii dintre
continutul si forma ,,obiectelor” estetice; d) principiul
modelarii estetice a personalitatii educatului in con-
textul specific fiecarei activitati cu finalitate creativa
superioara (inventiva, inovativa, emergenta).
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