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QUO VADIS

Constructia identitatii
culturale prin educatie.
Premise, oportunitati,
dificultati

37.015 | doi.org/10.5281/zenodo.6226403

Constantin CUCOS . e .
Rezumat: Intr-o epoca a intalnirilor si interferentelor,

- - - problema constructiei identitatii culturale presupune o abor-
dr., prof. univ., Universitatea Al. I. Cuza . . X . . . K
din Iasi dare integrativd, interactionald, situationald. In articolul de

fatd, autorul supune analizei oportunitdtile si consecintele
in plan educational ale dinamicii inchidere-deschidere culturald, precum si avantajele, riscurile, provocarile aplicarii prin-
cipiului interculturalist, cu incidentd directd asupra conturdrii si asumarii identitatii culturale prin intermediul demersurilor
educationale.

Cuvinte-cheie: identitate culturald, diversitate culturald, educatie diferentiatd, interculturalitate.

Abstract: In an age of encounters and interference, the issue of cultural identity construction requires an integrative, in-
teractive, and situational approach. In this article, the author analyzes the opportunities and educational consequences of the
cultural closure-opening dynamic, as well as the advantages, risks, and challenges of applying the interculturalist principle,
with a direct impact on shaping and assuming cultural identity through educational approaches.

Keywords: cultural identity, cultural diversity, differentiated education, interculturality.

INTRODUCERE

Identitatea culturala este un dat antropologic, un fapt ,,natural”, o structurd — personald, sociald — mostenita ce
tinde sa se reproduca. Printre mijloacele utilizate pentru a mentine constanta existentiald, persoana umana, ajutata
de context (familie, scoald, comunitate etc.), elaboreaza permanent strategii identitare pentru a imprima un sens
integrator intregii experiente, inductoare a unor valori, norme de existenta, conduite concrete. Acest sens contribuie
la mentinerea sinelui in starea de recunoastere, de re-probare a lui, chiar cu riscul/curajul unor reajustiri. In efortul
continuu de prezervare a unui sens existential si pentru a mentine o imagine pozitiva despre sine, subiectul intrd n
relatie cu experiente proxime, inclusiv ale alteritatii. Putem spune ca identitatea presupune si o zona de deschidere,
absorbantd, dilatanta, empatica in raport cu ce sunt (fac, cred) altii. Un sistem cultural satisface, inainte de toate,
functia ontologica de a furniza individului o structura de sens si de valori prestabilite, ceea ce-i procura o unitate
sau securitate internd, o continuitate si o coerenta fara nevoia de a se ingrijora/interoga permanent in legatura cu
conturul identitar. in acelasi timp, contextul proxim cultural prilejuieste sau incurajeaza si deschiderea citre alte
profiluri spirituale.

Identitatea individuald constituie acea structurd subiectiva, suficient de stabild, pe care o poseda subiectul ca
efect al recunoasterii de sine. Chiar daca identitatea include elemente repetitive (tendinte, atitudini, sentimente,
reprezentari), aceastda constanta trebuie sa aiba puterea de a integra si noul. Constanta nu este de ordin mecanic,
ca repetare indefinita a acelorasi elemente: identitatea este dialectica, activa, auto-generativa. Din punct de vedere
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valoric, putem avea o identitate prescrisa, pusa la dispo-
zitie de instante supra-personale, societale. Cu aceasta
referinta intrim permanent in contact si negociem. in
acelasi timp, identitatea se prefigureaza si in functie
de dispozitii care sunt personale, unice, particulare.
,,Constituirea identitdtii este un serios si elaborat joc
de oglinzi. Este o interactiune temporald complexa a
mai multor practici de identificare externa sau interna
a subiectului sau populatiei. Pentru a intelege procesul
constitutiv al acesteia, e nevoie sa fii capabil sa situezi
oglinzile in spatiul si migcarea timpului” [4, p. 141].

Discutia asupra identitatii individuale sau colective
presupune o abordare integrativa, interactionala,
situationalda. Emergenta unei identitati presupune
afirmarea sinelui in intdlnirea si raportarea la altul.
Nu se poate vorbi de identitate de sine fard raportare
la altul sau la dinamica temporald. Suntem ceea ce
suntem ca individualitate si prin ,,lipsa” pe care o cautim
sau o gisim in alteritate. In aceasta proiectie in/spre
altul putem sa ne implinim si sa ne percepem conturul
identitar, plenitudinea sau determinarile reale. Dupa
ipoteza situationald, identitatea este o unitate plurala,
o structura dialectica prin care unitatea subiectiva este
in mod constant negociata prin seria de transformari
induse de diversitatea de experiente, situatii, provocari
proxime. Ea se evidentiaza atat la nivel de persoana, cat
si comunitar, organizational, procesual [6].

Se stie ca scoala era ganditd ca sa deserveascd o
comunitate datd, membrii ei prezentdnd cam acelasi
relief si aceleasi caracteristici socioculturale. Intre
timp, datele desenarii si functionarii unei comunitati
s-au modificat. Comunitatea nu mai este lineara istoric,
nediferentiatd sau congruentd pe filiatie etnicd sau
spirituala. Nu mai vorbim si de faptul ca denivelarile
de ordin socioeconomic, de abilitati, cerinte sau nevoi
antreneaza stratificari, apetente sau apartenente la
pozitionari valorice diferite. Clasa de elevi aduna la
un loc diferente sau contraste care cu greu mai pot
fi modelate sau gestionate prin cadrele actionale sau
asumptiile procedurale de altadata. Politicile educative
de la nivel macro sau micro s-au schimbat si ele, dand
satisfactie unor nevoi sau situatii particulare, care
in mod traditional nu erau luate in seama. Care ar fi
principiul diriguitor pentru adoptarea si punerea in
act a unor optiuni atunci cand vine vorba de asumarea
diferitului si a diferentierii in formare? Cum poate fi
prezervata sau intarita identitatea culturald a persoanei
sau a unui grup in aceste circumstante? Care sunt
consecintele unor fragmentari valorice sau actionale
din perspectiva teleologiei si praxiologiei didactice?
Pe de alta parte, stim cad oamenii sunt diferiti ca
echipare nativa, experiente personale, incluziuni la
grupuri culturale, uneori lingvistice, religioase, etnice
particulare. Cum Impacam principiul universalizarii

si integrarii fiintei umane cu principiul prezervarii
identitatii existentiale a celui ce patrunde in perimetrul
scolar? Acestea sunt cateva intrebari la care sugeram
cateva raspunsuri in interventia de fata.

1. EDUCATIA - BALANS SI ECHILIBRU INTRE
INCLUZIUNE SI EXCLUZIUNE

E evident faptul ca trdim intr-o epocd a Intdlnirilor si
a interferentelor. Noi Insine, ca indivizi sau comunitati,
pentru a realiza cine suntem, cum actionam, ce gandim
etc., sau a ne pune in evidentd identitatea, ne comparam
cu altii — cei de astazi, sau cu noi insine — cei de alta
data. Pe de alta parte, nu ne putem inchide in propriile
viziuni si actiuni atunci cand vizam practici generale,
integraliste, chiar universale [9; 10]. In materie de
formare si de educare, dincolo de mecanismele ingenui
din primii ani de viata, mostenite si reiterate aproape
genetic, care sunt cam aceleasi la toti oamenii, referitor
la formulele instituite la nivel comunitar apar solutii
diferite, cu etiologii si efecte multiple, ce merita sa fie
supuse unui exercitiu reflexiv (cf. [12]).

Cerinta asigurarii unei invatari diferentiate si
personalizate reprezinta un principiu de necontestat.
Timp de sute sau mii de ani educatia s-a exercitat,
de la sine, in consens cu acest principiu — mai ales
cea individuala, pe baza de preceptori, sau cea
magisteriala, pe baza binomului maestru-discipol.
Intreaga cerere (restransa, desigur), dar si oferta
educationala erau dimensionate circumstantial,
luandu-se in calcul particularitatile, posibilitdtile si
nevoile formabilului, dar si ale celor din jurul sau.
Cerinta a devenit evidenta in momentul cand ea a fost
»periclitata” prin adoptarea unei filosofii actionale
mai ,.eficiente”, a organizarii predarii-invatarii pe
grupuri (clase) de elevi, la inceput eterogene si apoi
omogene din punct de vedere cronologic. Nu punem
in discutie profunzimea si performativitatea actului
paideic consumat prin diferite formule de instruire,
socialmente instituite la un moment dat. Extinderea
cantitativa nu trebuie sd pericliteze, in principiu,
aspectul calitativ [11].

Eterogenitatea unei clase este nu numai de ordinul
pregatirii, al aptitudinilor, al motivatiei elevilor care
o compun (cf. [14]). Complicatiile mari apar atunci
cand scoala sau profesorul trebuie sd gestioneze
eterogenitatea culturald a educatilor sau sa favorizeze
integrarea copiilor cu dizabilitati sau cu dificultati de
invatare. In conditiile cresterii eterogenititii culturale,
se va pune problema structurii si a mentinerii unitatii si
completitudinii curriculumului, respectiv a construirii
lui astfel Incat toti membrii unei clase sa se regaseasca
spiritual in secvente ale acestora (ca semn de valorizare
a propriei culturi), dar si prin etalarea consonantelor, a
continuitatilor sau diferentelor culturale.
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Ce inseamna diferentiere in invatare? Pe scurt,
aceasta ar presupune sa dai educatului cam ce vrea
el si sa i ceri cat poate, plecand de la principiul ca
oamenii de toate varstele sunt diferiti, au preferinte
diferite, interese si nevoi, stiluri si ritmuri proprii
de invatare [1]. lar asta trebuie facut la o clasa, sa
zicem de treizeci de elevi (pot fi si mai multi), In mod
simultan, Intr-o unitate de timp determinatd. Adica,
profesorul ar trebui sa vorbeasca pe treizeci de ,,voci”,
adresandu-i-se fiecdrui elev in parte pe ,,intelesul” lui,
in limitele culturii sau experientei lui, sau antrenandu-
1 1n activitati specifice putintei sale de implicare sau
rezolvare. Desigur, aceasta este o pista ideald, ce nu
poate fi transpusa 1n realitate.

Formarea atitudinilor si comportamentelor
noastre, pe linie ,,inclusivista” sau ,,exclusivistd”,
insoteste dezvoltarea fiintei umane incepand cu
perioada copilariei pana la batranete. Gradul de
inchidere sau de deschidere, in raport cu felul cum
este, gandeste sau crede alteritatea, evolueazad de la o
etapa ontogenetica la alta, de la un context cultural la
altul, in functie de nevoile de adaptare sau integrare
in realitatea socio-comunitara, de prescriptii statutare
si pozitionale, de nevoi si interese personale, grupale,
societale. De altfel, toate componentele functiilor
psihice (gandirea, limbajul, afectivitatea etc.),
pentru o buna exersare si utilizare, se supun acestei
dinamici de inchidere si deschidere permanenta, prin
asimilare (interpretarea noilor experiente in termenii
schemelor deja existente), dar si prin acomodare
(modificarea schemelor existente pentru a se potrivi
noilor experiente), daca e sa recurgem la cunoscutele
scheme explicative piagetiene.

Relevanta pentru discutia prezenta este si formarea
competentei sociale, prin raportare la dezvoltarea
constiintei morale a personalitatii, proces care a fost
descris de L. Kohlberg. in mai multe luari de pozitie,
autorul mentionat a enumerat trei etape constituite
din sase stadii. Prima etapa — pre-morald — se mani-
festa prin faptul ca copilul respecta regulile, normele
elaborate de adult, care la copil nu sunt interiorizate,
si se comporta ,,bine” pentru a nu fi pedepsit. Apoi,
copilul se orienteaza la recompensa pe care o asteapta
de la adult, fiind laudat pentru anumite actiuni. Etapa a
doua — morala conventionald, in care sursa pentru pre-
scrierile morale ramane a fi externa, se caracterizeaza
prin faptul ca copilul 1si orienteaza comportamentul,
reiesind din trebuinta de acceptare, de sustinere a
relatiilor cu persoanele importante pentru el. De
aceea, comportamentul lui este instabil si depinde de
influentele externe. La a treia etapa — morala autono-
ma — principiile si normele morale devin proprietate
personala si se manifesta la 10% din preadolescenti.
Conduitele se petrec nu prin influentele din afara, ci
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datorita unor premise sau cauze interne: mai intai,
apare nevoia de buna situare sociala, apoi de respectare
a principiile etice umane [7]. Tot acest esafodaj expli-
cativ presupune o dialectica permanenta intre inchidere
si deschidere, Intre excluziune si incluziune, intre
delimitare si indeterminare. Un pol nu are sens decat
in corelatie — nu neaparat in contradictie — cu celdlalt.
Nu se manifesta deschidere dacd, mai intéi, nu s-au pus
bazele unei entitati inchise, determinate, auto-limitate.
Deschiderea e posibild cand te-ai asezat in matca ta.
Largirea catre celalalt, intelegerea si respectul alteritatii
sunt conditionate de cercetarea si valorizarea sinelui, de
o identificare funciara de sine, primordiala, care poate
sta la baza tatonarii si incluziunii celuilalt.

De altfel, din punct de vedere educativ, copilului
mic trebuie sa i se construiasca ancore de stabilitate,
sa fie fixat in norme date, ne-negociabile, care 1i
procura incredere si securitate. Pe masura dezvoltarii
ariei de experiente, a structurilor receptive si
cognitive etc., se vor crea ocazii de deschidere, de
,de-stabilizare” controlata a structurilor cognitive,
afective, motivationale, atitudinale etc., pentru a
primi si integra noi tipuri de experiente, de situatii, de
valori. Procesul didactic, prin curriculum si strategiile
de predare, trebuie sa urmareasca acest parcurs de
dezvoltare ascendentd, in spirala, a bazei psihologice
a personalitatii.

Copilul are nevoie de un sistem de referinta clar,
de un atasament la ceva sigur, care sa il incurajeze sa
exploreze mai departe. Comportamentul de atasament
determina o reactie potrivitd/conforma, in raport cu
asteptarile unor persoane de referintd (mama, tata,
profesorul), dar este permisiv si poate deschide calea
explorarii pe mai departe. Primii stalpi ai cunoasterii
si valorizarii sunt persoanele din preajma, din comu-
nitatea de baza (familie, comunitatea restransa). Astfel
de entitati proxime, prin mesajele sau intaririle date,
se bazeaza, desigur, pe o excluziune a altor reguli sau
modele, pentru a restrange cdmpul de comprehensiu-
ne si actiune a copilului la un sistem ,,inchis”. Daca
persoana de referintd nu va reactiona satisfacator
pe aceasta linie ,,exclusivista”, o face prea tarziu,
inconsistent si neincrezator, si se va dezvolta un ata-
sament nesigur, problematizant, ceea ce va pune in
discutie stabilitatea intra-psihica si baza axiologica a
personalitatii copilului.

Educatia reprezinta si o ipostaza sau forma de
enculturare, respectiv un proces prin care un grup
cultural incorporeaza la descendenti elemente
valorice specifice, in vederea integrarii optime in
viata comunitara. lar acest lucru presupune o aderenta
la un sistem valoric dat, determinat, inchis. In acest
proces, preludm si aplicim anumite inferente de baza,
semnificam lucrurile, facem ierarhizari, edictam
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judecati de valoare, toate legate de contextul apropiat,
cele mai multe implicite, difuze, cu privire la sensul
interactiunilor de mediul inconjurator — natural, social,
spiritual. Prin acest act ddm sens actiunilor noastre,
punem in rost realitatea si pe noi insine, construim
tinte, proiecte, destine. Ne raportam, desigur, la
contexte reale, proxime, dar scrutdm si ne orientam
si spre ce ne asteaptd sd cucerim (cognitiv, afectiv)
in viitor. Felul cum judecam lucrurile aici si acum
(de pilda, in copildrie) va determina si modul de a
viza lucrurile oriunde si oricand (de pilda, la varste
mai Tnaintate).

2. OPORTUNITATI SI CONSECINTE
iN PLAN EDUCATIONAL ALE DINAMICII
INCHIDERE-DESCHIDERE CULTURALA

Filosofia relativizarii culturii la indivizi sau
grupuri, a personalizarii acesteia intr-un chip maximal
constituie o consecintd a paradigmelor culturale
contemporane. Atentia este indreptatda mai mult spre
individ, spre nevoile lui particulare. Deschiderea spre
altii si parasirea unei referentialitati fixe, Inchistate par
a fi deziderate ale educatiei contemporane. Se poate
observa cd valori clasice precum apartenenta etnica,
filiatia nationala sau confesionala, patriotismul,
loialitatea sunt puse 1n chestiune, iar excesul cultivarii
acestor valori este conotat, de multe ori, negativ.
Catalogate drept fixiste, aceste valori creeaza si
alimenteaza sentimente de culpabilizare. Dislocarea
axiologica, sfaramarea punctelor unice de sprijin,
de-centrarea valorica sunt noi principii de ordonare
si structurare a proceselor educationale. Nu mai
apartinem unei singure culturi, nu mai avem doar o
patrie, nu mai avem doar istorie proprie: am devenit
Luniversali”. Desigur, aceasta este o perspectiva
utopicd, ce merita sa fie pusa in discutie. Pana a deveni
,cetateni ai lumii” — obiectiv pertinent al educatiei
contemporane, e nevoie sd experimentdm o cultura
particulara, prin care vom intra (cu ceva din ea) in
perimetrul larg al valorilor universale. Fara o centrare
de prima instanta, este greu de conceput una mai larga,
multi-referentiala si multi-nivelara [3]. A-i cunoaste
pe altii presupune, mai intdi, sa ne cunoastem pe
noi Ingine. A ne cantona insa numai la instrumentele
culturale proprii, secventiale, sacralizandu-le, este la
fel de pagubos cu a milita pentru un “internationalism”
indistinct, ambiguu, sec.

Raportul inchidere-deschidere valorica ce trebuie
sa caracterizeze individul sau societatile, nu se poate
transa la modul abstract, netindnd cont de persoane,
vremuri, contexte. Sunt situatii cand fixatiile in jurul
unor valori unice sunt de dorit si aduc beneficii reale
indivizilor sau comunitatilor, in loc sa se adopte
strategii de de-centrare si deschidere nelimitata fata

de alte valori. O astfel de perspectiva de actiune
acompaniaza strategiile de solidarizare si de coagulare
a energiilor grupale, atunci cand contextele le impun. i1
de-centrezi pe cineva, dupa ce acesta a fost, mai Intai,
centrat. In general, strategiile identitare, propuse prin
programele scolare si continuturile adiacente, premerg
si conditioneaza strategiile de deschidere fatd de altii
[2, pp. 152-154]. Nu poti sa faci educatie interculturala
la persoane care mai intai nu au fost ,,fixate” cultural.
La un moment dat, in functie de maturitatea culturala
a individului, cele doua procese se vor derula simultan.
Constructia identitatii culturale, individualad sau
colectiva, presupune o mare flexibilitate si mobilitate.
Sunt numeroase oscilatiile intre, pe de o pare, inchidere,
repliere si rabatere asupra sinelui, acumulari si stocari
autarhice si, pe de alta parte, deschidere, debordare
spirituala, tatonare a altuia si implinire prin altii. Cele
doua stari sunt alternante, contradictorii, dar posibile
si de dorit in formarea personalitatii.

Trebuie sd observam ca nu numai deschiderea catre
alteritate trebuie valorizata, ci si inchiderea spre sine,
coagularea unei integritati culturale reprezinta un pol
cu aceeasi fortd de interes. Centrarea si de-centrarea
spirituala, asimilarea propriilor referinte valorice,
ca si acomodarea cu altele sunt procese corelative,
contradictorii, care sporesc cuprinderea culturald a
fiintei. E nevoie sa trecem de la o viziune statica a
deschiderii sau inchiderii la o perspectiva dinamica,
dialecticd, pulsatorie a raportului inchidere-deschidere
culturald. Importanta nu este deschiderea in sine, sau
inchiderea luate izolat, ci echilibrul dinamic dintre ele,
ca si adecvarea acestui raport la circumstante date.
Orice Inchidere spirituald, inteleasa ca o formare pentru
perimetrul unei culturi, trebuie sa contind in ea, in orice
moment, permeabilitatea deschiderii catre impulsiuni
dinafara. Este obligatoriu insd, ca prin aceasta strategie,
sa se pastreze permanent coerenta existentiala la
nivel individual sau colectiv, nesupralicitand glisarile
interculturale. Avem de-a face deci cu un parcurs
ciclic, cu inchideri gi deschideri spirituale succesive,
catalizatoare i imbogatitoare.

Suntem caracterizati ca fiind o constelatie unica de
fapte biografice [8]. Acest proces conduce la particu-
larizarea si personalizarea faptelor de cultura. Identi-
tatea noastrd sociala se structureaza prin apartenenta
la un grup si este in mod evident foarte importanta
in formarea identitatii personale. Experientele noi,
modificarea reprezentarilor, adeziunea la noi valori
si racordarea la un spatiu si timp determinate pun in
discutie stabilitatea §i coerenta identitdtii pe care o
avem. Recurgerea la notiunile de fluctuatie identitara
si de strategii identitare accentueaza tocmai aceasta
schimbare in structurile noastre profunde. Fenome-
nele migratorii sunt prin excelenta fenomene ce atrag

., nr.1 (131) El.AiaRmipy]

Didactica Pro..

CONSTRUCTIA IDENTITATII CULTURALE PRIN EDUCATIE. PREMISE, OPORTUNITATI, DIFICULTATI




dupa sine modificari psihologice si sociale, individu-
ale si colective. Unii psihosociologi scot in evidenta
o serie de pericole ale exagerarii deschiderii si ale
strategiilor de de-centrare culturala. lata si cateva
efecte perverse ale pedagogiei centrate pe diferenta
culturala [13].

Desigur, personalitatea se organizeaza in jurul
unui nucleu axiologic relativ stabil, dar care polari-
zeazd, din mers, valori aditionale, aduse de mediu.
Identitatea personala este oarecum contradictorie: ea
presupune entitati categoriale, intolerante la schim-
bare, bazate pe fidelitate fata de propriile valori, dar
si entitati atributive, modificabile si deschise la inci-
tarile valorice ale mediului. in fond, dacd rimanem
tepeni, fixati irevocabil in nige valorice hotarate, nu
avem nicio sansa de a adulmeca, a Intampina sau a
genera noul.

Apropierea fatda de altul nu poate fi totala si nici
nu este bine si fie asa. In fapt, fiecare, ca individ sau
entitate grupala, poseda un fond valoric inconfundabil
si insondabil. Relatia cu altul — cu strainul — prezinta
o dubla dimensiune: cea de stereotipizare si de
prejudiciere ca urmare a procesului de categorizare
si de atribuire, si cea de mentinere a unei distante
culturale, de realizare a constiintei diferentei de
coduri, sisteme de valori, obisnuinte [5]. In legatura
cu aceasta distantd necesard, nu trebuie creata
iluzia abolirii, ci a temperarii si stapanirii in limite
acceptabile. Nu trebuie avuta ambitia transparentei,
a “dezgolirii” totale a alteritatii culturale. Raportarea
interpersonald pune in evidenta jocul dintre cunoastere
si necunoastere, dintre claritate si estompare, dintre
transparenta si mister.

3. NIVELURI SI STRATEGII DE CONSTRUIRE
IDENTITARA N RAPORT CU DIFERITUL SI
ALTERITATEA

Formarea pentru un perimetru asumat identitar
constituie o premisa a autenticii educatii si ea este
promovata de politicile publice echilibrate si vizio-
nare. Orice demers educational de aici porneste: de
la apropiat la indepartat, de la valorile comunitatii de
apartenentd la una posibild (acum sau mai tarziu), de
la cunoscut la necunoscut, de la ce sunt/doresc eu la ce
este/asteapta altul. O perspectiva critic-constructiva
poate revitaliza acest demers de constructie culturala
integralista, prin cuplarea particularului cu univer-
salul, mai ales ca cei care suporta educatia (parintii,
scoala, comunitatea) ar trebui sa aiba in vedere faptul
ca nu disonantele sau distantele trebuie cultivate,
ci confluentele, continuitatile, complementaritatile
valorice. Desigur, nu prin aglutinare sau contopire
indistinctd, prin nivelare sau pretinse suprematii,
ci prin particularizari sau diferentieri completive,

QUO VADIS

evidentiate clar, direct, pozitiv. Din pacate, ca orice
racursiu ideatic, discursul interculturalist s-a ideolo-
gizat, devenind un instrument politic sau strategic ce
a pierdut sau diminuat legatura cu substratul umanist
si stiintific al aceste pozitionari generoase.

Depasind acest impas (asupra caruia putem discuta

cu alt prilej), vom trece 1n revistd, in cele de mai jos,
atat o serie de avantaje sau oportunitati ale aplicarii
principiului interculturalist, dar si o serie de avantaje,
riscuri, provocari pe care le presupune o asemenca
abordare, cu incidenta directd asupra conturarii si
asumarii identitatii culturale prin intermediul demer-
surile educationale:

A. Avantaje sau oportunitati.

— Prevenirea/atenuarea divergentelor sau a
conflictelor interpersonale si intergrup pe criterii
de apartenenta etnica, lingvistica, religioasa etc.;

— Crearea unui etos al coabitarii si relationdrii
pozitive in contextul dinamicii si multiplicitatii
culturale;

— Imbogitirea tuturor prin cunoasterea unor
continuturi culturale diferite;

— Valorizarea cadrajelor identitare ale tuturor
actorilor din spatiul educational prin reciprocitate,
indiferent de apartenentele fiecaruia;

— Crearea unui climat efectiv al comunicarii $i
conlucrarii pentru cei ce se intalnesc in spatiul
de formare;

— Forjarea si pregatirea pentru o necesara solida-
rizare si buna convietuire la nivel societal sau
mondial.

B. Riscuri si derapaje:

— Raportare inconsistenta, superficiald, exotica,
folclorizanta in raport cu alteritatea culturala
(raportare speculativa, banala, fara a ajunge la
adevaratul fond cultural al alteritatii);

— Inferiorizare si desconsiderare simbolicd prin
valorizari secventiale, ,interesate”, trunchiate,
chiar insidioase ale culturii de apartenenta a
minoritarilor culturali;

— Generarea unei ideologii egalizatoare si uniformi-
zatoare referitoare la culturi, fara a recunoaste sau
evidentia existenta unor particularitati, diferente,
chiar contrarietati;

— Estomparea sau negarea diferentelor culturale din
teama de a nu afecta pe cineva (desigur, culturile
sunt diferite intre ele, dar nu superioare unele
altora);

— Derularea (deseori tacitd) a unor strategii
de integrare fortatd a celui diferit in cultura
majoritatii — din sumisiune, ,,fidelizare” comu-
nitard, ,,obligatie” profesionala.
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C. Provocari i piedici:

— Opozitie sau inertie la nivel comunitar-societal,
prin pozitionari adversive mai mult sau mai
putin explicite (prin mentalul colectiv, etosul
cultural, ce prezintd, uneori, o retentie pagu-
boasa);

— Pozitionare ideologica sau politicd circum-
stantiald, uneori voluntaristd, anomica, la nivel
de politici publice, care se creioneaza greoi,
improbabil, uneori amatorist (prin cadrul nor-
mativ-legislativ promulgat, prin metodologii si
proceduri aferente, prin presiuni sau accidente
de tot felul);

— Inertie sau stagnare la nivel curricular (prin con-
struirea de programe sau manuale etc. revizuite,
cu denivelari, particularizari, inclusiv pe linie
culturald);

— Rezistenta la schimbare la nivel institutional
(prin felul cum sunt generate regulamentele sau
desfasurate activitatile concrete, diferite de la o
scoala la alta);

— Constrangeri tehnice, didactice, de natura stra-
tegic-metodica (prin alternari, particularizari si
contextualizari multiple de metode de predare,
nu usor de asumat, care sd satisfacd pluralismul
atitudinal-valoric al actorilor implicati);

— Pozitionari individuale, subiectiv-personale
(prin retineri sau opozitii la filosofia incluzi-
unii sau interculturalizarii din partea elevilor,
parintilor, profesorilor, decidentilor politici).

CONCLUZII

Constructia identitara pleaca de la o baza data (pe linie
individuala, antropologica, comunitard), dar presupune
si 0 actualizare a acestor pre-determinari in raport cu
realitati, oportunititi, sfidari noi. Intirirea sau afirmarea
unei identitati tine atat de datul constitutiv, revelat cu
probitate si onestitate in raport cu valorile proprii, dar si
cu luarea in consideratie sau respectarea, fara ostilitate,
a ceea ce are sau aduce alteritatea culturala.

Scoala actuald este un perimetru al intalnirilor, al
,,hegocierii” si complementarizarii valorilor, al concre-
tizarii lor in cunostinte, atitudini, valori, conduite — asa
cum au fost sau sunt performate in anumite cadre de
referintd, trecute sau prezente. Punerea laolaltd a unor
persoane, in situatii de formare, presupune o compati-
bilizare a priori a unor coordonate axiologice pe care
diferitii indivizi sau grupuri le poarta.

Delimitarea sau afirmarea identitard nu este un act
maniheist, de evidentiere a valorii proprii impotriva

altora, prin excludere, ci prin presupunerea, respectarea
si coexistenta cu altul. De abia in raport cu alte perceptii
asupra lumii, purtate de altii, ne putem da seama de
specificitatea sau autenticitatea unui construct cultural
identitar, de semnificatia, conturul si pregnanta lui
axiologica. lar identitatea culturala pe care o avem se
va evidentia tocmai prin acest ,,joc” al completitudinii,
confluentelor, interdependentelor, oglindirilor si valo-
rizarilor reciproce.
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Educatie pentru identitate’
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Rezumat: In urma unor studii de decenii, autorul constatd ci
factorii de temelie care atribuie educatiei capacitatea de reconcep-
tualizare si dezvoltare nu sunt schimbarea paradigmelor particu-
lare, reinnoirea periodica a continuturilor educationale sau noile
metodologii, ci redresarea continud a acestor provocari exterioare
educabilului catre esenta eului educat —identitatea sa. ldentitatea
Vlad PASLARU este sursa congenitald, un proces si o finalitate a educatiei, un
factor de autoconceptualizare a educabilului si de mentinere a

Institutul de Filologie Roména
Bogdan Petriceicu-Hasdeu

unitatii subiectiv-obiective a educatiei, iar in planul dezvoltarii si
comunicarii — un principiu fundamental al gandirii.
Cuvinte-cheie: alteritate, comunitate etnicad, educatie, entitate, identitate, matrice, sinele.

Abstract: After decades of study, the author finds that the founding factors that attribute to education its capacity for reconceptu-
alization and development are not a change of paradigm, a periodic renewal of educational content, or new methodologies, but the
continuous recovery of these external challenges towards identity, the essence of the educated self. Identity is a congenital source, a
process and a purpose of education, a factor of self-conceptualization for the learner, helping to maintain the subjective-objective unity
of education. In terms of development and communication it is a fundamental principle of thinking.

Keywords: otherness, ethnic community, education, entity, identity, matrix, self.

Este evident ca invatamantul institutionalizat romanesc? din ultima jumatate de secol este condamnat sa explo-
reze unilateral aspectualitatea si pragmaticul, declarandu-le de importanta epocald, in detrimentul stabilirii unitatii
si unicitatii caracterului sau la fiecare etapa de dezvoltare epistemic-teoretica si cultural-tehnologica, in functie de
progresul cunoasterii, dezvoltarea tehnologica si imperativele praxiologice.

Anii ‘60-"70 ai secolului trecut s-au marcat prin invatamantul frontal, coroborat cu educatia prin munca si orientarea
profesionald, urmat de educatia patriotica si invatamantul mediu general si profesional secundar. Perioada imediat
succesoare independentei politice a pus accentul pe conceptul de scoald (=invataimant) national/a si pe cel de curriculum,
care Insd i-a speriat pe neocomunisti cu valorile matricei natiunii romane ce au iesit la iveala cu aceasta ocazie, si pe care, ca
sa le oprime, au declarat curriculumul suprasolicitant si au dispus “’descongestionarea” lui. Apoi au eliminat din curriculum
obiectivele conceptuale si cele strategice (indispensabile formarii culturii generale), reducandu-le de o maniera brutala la
competente — desi au caracteristici comune, obiectivele nu sunt competente si competentele nu sunt obiective. Parandu-
li-se putin, au convertit competentele, inainte de a intelege natura lor duala, de obiective si finalitati, in ’subcompetente”
si “unitati de competente”, acestea satisfacand formarea unor paturi sociale de nivelul subculturii butonarii.

Batjocorirea epistemica a terminologiei pedagogice s-a produs concomitent cu stabilirea si recomandarea tarilor UE
a opt tipuri de competente-cheie (numite, gresit, si transversale), printre ele neexistand si competentele artistic-este-

1 Articol elaborat in cadrul Proiectului de cercetare 20.80009.1606.01: Valorificarea stiintifica a patrimoniului lingvistic
national in contextul integrarii europene, Programul de Stat (2020-2023).

2 In R.Moldova functioneazi doui sisteme paralele de invatimant, cu predare in limba roméni si cu predare in limba rusa,
ale caror principii se intersecteaza doar accidental.
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tice, precum si fiind evitate caracteristicile definitorii ale
fiintei umane — trasaturile caracteriale, comportamentele,
atitudinale, aptitudinile si talentele, reprezentarile, con-
ceptele, viziunile, convingerile — despre lucruri, fiinte si
fenomene, dar mai ales cele despre sine. Concomitent, se
insista pe formarea capacitatilor pragmatice de adaptare,
de operare eficientd aunor activitati aferente adaptarii la
instrumente de Tnvatare si comunicare cu caracter general,
arsenalul de valori pedagogice aferente formarii culturii
generale a tandrului modern fiind redus la competente. Din
20 de teze de doctorat in pedagogie, de ex., indicate de
ANACEC pe lista de asteptare pentru sustinere n 2021,
10 au in titlu termenul competenta/capacitate, continutul
lor insa tradeaza o centrare sutd-la-sutd pe competente,
drept subcomponente ale tuturor structurilor si entitatilor
cognitiv-educative (www.cnaa.md).

Ratiunea de a fi a omului intreg — de o anumita etnie,
formatie culturald si epistemica — putin ii preocupa pe
exegetii “mentalese”, ”postmoderni”, “transprezenti”
si “transumanisti”— doar pana la zborul razant al unor
slogane proeuropene, in urma carora sa nu mai ramana
nimic altceva decat flamura “cetatean global”, pe “me-
leagurile caruia” miorita — aceasta metafora a matricei
natiunii romane — sa nu-si mai gaseasca stapan si mama,
iarba si mohor, sunete de dor.

PRECIZAREA CADRULUI DE REFERINTA

Conceputa ca o cercetare a terminologiei pedagogice
moderne, autorul, preocupat timp de decenii de
definirea filosoficd a fenomenelor educatiei, in speta
ale educabililor din spatiul intra-riveran Prut-Nistru,
cunoscut si cu numele Basarabia, Moldova sau RSS
Moldoveneasca, a fost determinat de materialul studiat si
de epistemologia terminologiei pedagogice sa raspunda
la intrebarea ce este educatia [8]. Doar punctand
raspunsuri particulare la aceasta intrebare filosofica era
posibil a sintetiza si un raspuns cu privire la destinul
populatiei basarabene si posibile solutii de depasire a
starii seculare de umilinta a acestui popor in mersul
istoriei. Operand exercitiile hermeneutice de definire a
caracteristicilor si particularitatilor filosofice, istorice
si culturale, ni s-au deschis si linii strategice de definire
a termenilor pedagogici antrenati. In locul jocurilor
lexicale, etimologice, gramaticale si stilistice de definire
a termenilor pedagogici, adica in locul definirii acestora
prin sine insusi, am ales exercitiul hermeneutic asupra
fenomenului pedagogic, iar acesta ne-a dat, odatd cu
definitii ale fenomenelor, ideilor, conceptelor, principiilor,
teoriilor si paradigmelor pedagogice, multe dintre ele
neordinare, terminologia pedagogica, iar aceasta ne-a dat
raspunsul, fie deocamdata doar conturat, la intrebarea ce
este educatia in spatiul modern al R. Moldova.

Am considerat ca cei cca 700 de termeni, care au
format terminologia acestei carti intr-un mod mai putin

utilizat — deci fara a fi selectati din dictionare, ci prin
“invitatia” de a participa la definirea epistemelor educatiei
moderne, s-au solidarizat in mod firesc, ca albinele 1n jurul
Reginei, dandu-i acesteia numele Identitate.

In terminologia pedagogica existi si alti cAtiva termeni
considerati definitorii (= de referinta) educatiei, cei mai
uzitati fiind instruire, formare si dezvoltare. Noi consideram
insd cd acestia nu ne dau esenta educatiei, deoarece
denumesc doar caracteristici procesuale ale educatiei, nu
si finalitatea implicitd a educatiei. Pentru comparatie, in
terminologia crestinismului termenul desavarsire ne da atat
sensul procesual al desavarsirii, cat si finalitatea, calitatea
acesteia: "Drept aceea, fiti voi desavarsiti, precum Tatal
vostru Cel ceresc desavarsit este!” [Matei, 5:48].

Pentru a face inteligibila calea spre adevar pe care am
ales-o, compartimentul /ndice de termeni isi argumenteaza
intr-un preambul scurt multitudinea de termeni inventariati,
considerati aferenti termenilor educatie si identitate, si
structurarea lor 1n arii semantice, prilej pentru noi dez-
voltari a terminologiei educatiei moderne, dar si sugestii
transparente pentru studiosii pedagogi si cadrele didactice
de realizare a unor relatii proprii intre termenii aceleiasi
arii semantice sau intre nuclee semantice diferite. Cei
700 de termeni pedagogici formeaza o structura ierarhica
generald si mai multe structuri ierarhice particulare, care
dezvaluie-construiesc/deconstruiesc sensurile termenului
educatie. O astfel de abordare a termenului identitate, in
conditiile insuficientei-absentei unei formari epistemolo-
gice a studiosilor pedagogi “postmoderni”, este insa insu-
ficienta si incomprehensibild pedagogului practician, dar
absolut necesara exercitiului lexical de stabilire a campului
semantic al unui termen.

Si noi stim ca chiar si acest numar de termeni nu
este reprezentativ pentru studiul prezentat. Dar n-am
mers pe drumul prafuit al inventarierii tuturor termenilor
aferenti educatiei si identitatii, ci am dezvoltat in mod
deliberat un camp semantic legat de una din problemele
existentiale ale acelei parti a populatiei romanesti care-si
are habitatul din mosi stramosi in spatiul intra-riveran
Prut-Nistru. Atunci cand o parte a spatiului existential
al unui neam/popor/natiune este denumit, consecutiv,
cu mai multe nume, avem a face cu o comunitate de
oameni cu un destin vitreg, de reguld, rupt prin forta
sau minciuna de nucleul comunitatii-mama.

Originea identitatii umane. Elaborarea studiului a
pornit de la un concept nestramutat: educatia, oriunde,
oricand si cu oricine s-ar realiza, nu poate avea decat
un singur scop — constituirea unei identitati umane
exprimata de un individ. Identitatea individului educabil
pe o anumitd secventa educationala reprezinta si scopul
educatiei pe aceastd secventa. Educatia propriu-zisa
se identifica ca educatie anume pe aceasta secventa.
Dincolo de ea opereazda domeniul metaeducatiei — al
conceptualizarii si proiectarii ei.

., nr.1 (131) El.AiaRmipy]

Didactica Pro..

EDUCATIE PENTRU IDENTITATE




Oamenii convietuind n grupuri si comunitati etnice,
istoric, caracteristicile identitatii s-au profilat ca atare
drept caracteristici congenitale ale grupului/comunitatii
etnice. Acest proces continua pana la definitivarea pro-
cesului de constituire a celei mai dezvoltate forme de
comunitate etnici, nafiunea. in Europa, procesul de de-
finitivare a natiunilor, care a inceput in sec. al XIX-lea, se
incheie la finele mileniului al [I-lea — inceputul mileniului
al I1l-lea si este marcat de corectiile aplicate intentionat
gresit-silit de statele invingatoare in cel de-al doilea razboi
mondial unor comunitati etnice si tari, precum separarea
natiunii romane in doua tari, Romania (independenta) si
RSS Moldova (in cadrul URSS); incorporarea fortata a
unor comunitati cu radacini etnice comune (Jugoslavia,
Cehoslovacia); identificarea gresita sau intentionat gresita
si fortata a unor etnii in tari diferite (Macedonia) s.a.
Silniciile si erorile recroirii spatiilor vitale pentru cca
50% (spatial-numeric) din comunitatile etnice, precum si
mentinerea fortatd a 13 natiuni + a unei parti din natiunea
romana (Basarabia) in componenta imperiului sovietic s-
au dovedit a fi neconforme dezvoltarii social-economice
si cultural-spirituale firesti ale acestor comunitati. Drept
consecintd, URSS, Jugoslavia si Cehoslovacia s-au dez-
membrat. A cazut colosul ideologic comunist URSS si
satelitii sai, iar etniile incorporate, inclusiv partea natiunii
romane cuprinsd de RSS Moldova, au obtinut dramatica
ocazie de a-si reconstrui etnicitatea, respectiv de a-si
regandi educatia.

Intelectualitatea pedagogica a rdspuns oportun, anti-
cipand chiar evenimentele social-istorice de destramare
a URSS si a lagarului socialist si de reconstruire statala,
prin elaborare de conceptii si paradigme educationale
noi. Moldova a fost prima republica unionala care, la 17
aprilie 1989, a publicat propria conceptie de reformare
a invatamantului — Conceptia invatamantului mediu
de cultura generala in RSS Moldoveneasca [2]. Dar
valoarea acestui document nu consta att in capacitatea
sa reactiva, desi, pe atunci, si aceasta capacitate era
importantd, ci in faptul deplasarii accentului de pe mo-
dernizarea educatiei prin propriile resurse — pe o educatie
modernizata prin re-descoperirea esentei educatiei. Asa
am intrat in domeniul metacognitiei si metaeducatiei,
fiind nevoiti sd exploram fenomenul educational din
Basarabia-Moldova concomitent din trei perspective:
epistemologica, lingvistica si pedagogica propriu-zisa.

Identitatea umand si grupal-comunitard. in mo-
dernitate, fiecare individ are asupra sa un buletin de
identitate, care-1 certifica cu un nume, prenume, culoa-
re a ochilor, inaltime a corpului, loc, zi, luna si an de
nastere, precum si cu un cod numeric. Se considera ca
aceste caracteristici le posedd doar persoana data. Desi
este cunoscut faptul ca in lume pot exista doua si mai
multe persoane fizic foarte asemanatoare (sosii), anumite
caracteristici, precum locul nasterii, sunt diferite. Deci
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fiecare dintre noi, oamenii, suntem nu doar diferiti de
ceilalti oameni, ci si unici. N-a existat, nu exista si nu va
exista un altul ca mine, ca tine, ca el, ca ea. Unicitatea
e prima si cea mai importanta caracteristica a identitatii.
Fiecare este identic cu sine insusi — lucru cunoscut in mod
experiential chiar si de prescolari. Constiinta unicitatii ne
este innascuta, dar este dezvoltata prin educatie, de regu-
14, prin educatia nonformala si informald, In documentele
si piesele curriculare ale educatiei formale o reglementare
stiintifica a educatiei pentru identitate fiind lipsa. Pot fi
identificate doar valori sporadice.

S-ar parea deci ca fiecare individ uman, fiind constient
de unicitatea sa — obtinuta prin exercitiul compararii
sale cu alti copii, 1si cultiva in mod firesc si identitatea
pentru care este predispus ereditar, fiind ajutat pe masura
de educatia formala si nonformala. in realitate, nici o
paradigma educationald din lume nu este centrata pe
eul educabilului — pe valoarea sui generis a acestuia
si pe dezvoltarea ei prin educatie, ci mai degraba pe
valorile lumii exterioare educabilului — ceea ce confirma
dominatia socialului asupra individual-personalului
in educatie. O abatere de la aceasta situatie reprezinta
paradigma mozaicd a educatiei, aceasta fiind atat de
puternic centratd pe valoarea implicita a educabilului
si pe valorile natiunii iudaice, incat se identifica cu
religia confesata, mozaismul. De fapt, observa cineva,
mozaismul Insusi e mai degraba un cod de legi pentru
evrei decat o religie.

Unicitatea este esentiald identitatii in virtutea redun-
dantei: orice entitate existentd in multum poate fi redusa
la unicum; respectiv, orice unicum poate genera multum.

Devenirea. Exercitiile de identificare a identitdtii
indica asupra caracterului obiectiv-subiectiv al identitatii
lucrurilor si fiintelor, care, la randul lor, pun intrebarea
cu privire la necesitatea educatiei pentru identitate. O
entitate care devine ca atare In mod obiectiv-subiectiv
mai are nevoie de factorul educatie pentru a deveni o
identitate? Crestinismul afirma ca chiar si lucrurile si
fiintele create de Dumnezeu isi obtin identitatea prin
desavarsirea care li se aplica de catre om. C. Noica
demonstreaza ca nimic din ceea ce 1i este caracteristic
omului nu poate fi obtinut altfel decat printr-un proces
de devenire. Mai mult chiar, devenirea nu creeaza si dez-
volta doar particularitati; ea creeaza esentele lucrurilor si
fiintelor. Astfel, fiinta nu este, ea devine [6], fiind repre-
zentata concomitent de multitudini care mereu devin si
se transforma 1n alte unicitati, entitati si identitati.

Educatia identitatii. 1dentitatea nu dispare, ci de-
vine/redevine mereu o altd identitate, fara a-si pierde
nucleul identitar. Desi identitatea nu poate disparea,
necultivata, ea prezuma anumite riscuri:

a) nu se dezvolta corect;

b) se dezvoltd insuficient;

¢) nefiind dezvoltata corect si suficient, dauneaza
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dezvoltarii generale a individului, iar prin asociere,
grupului si comunitatii din care face parte. Astfel
apare motivatia pentru educatia identitara. Tot ce
este viu, prin amestecare si deteriorare (de ex., din
cauza unor calamitati naturale sau sociale), are
tendinta de deformare si transformare, atacand
insusi germenele cresterii, care poate reinvia intr-
o alta calitate. Deci cultivarea a tot ce-1 viu este
inerenta mentinerii nucleului identitar. in raport cu
entitatile etnice, nucleul obtine numele de matrice a
natiunii. Blocarea accesului romanilor din Basarabia
in perioada ocupatiei tariste/sovietice la matricea
natiunii romane a produs cele doud crize: de identitate
si de proprietate [8; 9], care au diminuat identitatea
etnicd a acestora pand la convertirea la apartenenta
la 0 natiune inexistentd, moldoveneasca. in realitate,
romanii din Basarabia n-au fost determinati sa
accepte paternitatea unei alte natiuni decat cea
romana, ci sa se mentind in sistemul de valori al
unei comunitati etnice ierarhic inferioare natiunii
romane — al neamului moldovenilor. Gintile au
dezvoltat triburi; triburile — neamuri, iar neamurile
— natiuni. Natiunile reprezintd cea mai dezvoltata
forma de comunitate etnica. in conditiile Europei,
unde s-au format primele natiuni, a mentine opresiv
anumite comunitati etnice la conditia de neam,
indepartandu-i de matricea natiunii caror apartin
congenital, este un genocid camuflat. Sau, cel
putin asa ar trebui sd aprecieze astfel de fenomene
comunitatea mondiald moderna (8).

Un tip de educatie numit educatie pentru identitate
nu poate fi intalnit printre documentele strategice ale
pedagogiei contemporane. Nu se gaseste acest tip de
educatie nici in studiile savante, dar opinii in favoarea
educatiei identitare sunt 1n lucrarile unor autori valorosi. Ar
fi suficient sa-i amintim doar pe autorii romani M. Costin,
I. Neculce, D. Cantemir, A. Russo, M. Kogalniceanu,
M. Eminescu, I. Creanga, S. Mehedinti, S. Haret, I.
Antonescu, L. Blaga, I. Chimet, M. Eliade, C. Radulescu-
Motru, N. Torga, M. Malita, B. Serbanescu, C. Noica s.a.
Totusi, autorii indicati pledeaza explicit pentru o educatie
nationald, consideratd primara in formarea culturii
generale. Educatia pentru identitate include atat educatia
nationald, cat si educatia universald; ea angajeaza orice tip
de educatie, termenul identitate nefiind refractar la nicio
valoare contactata/raportata la personalitatea educabilului.
Dimpotriva, conceptul de identitate este unul primitor, nu
respingator formarii-dezvoltarii personalitatii educabilului.
Un individ cu vederi nationaliste/soviniste/cosmopolite
etc. va avea, respectiv, o identitate nationalista/sovina/
cosmopolita. Deci identitatea cuiva ne vorbeste despre
esenta lui, indiferent de orientarea sa ideologica.

Sursele lexicografice atesta pentru termenul iden-
titate sensuri precum (doar caracteristici generale):

Insusirea a ceea ce este identic (DN-1986; MDN-2000;
Scriban-1939); ansamblu de date care alcatuiesc/con-
firma identitatea (DEX-2009; MDA2-2010; DLRLC-
1955-1957; DN-1986; MDN-2000; NODEX-2002);
identic cu sine insusi/asemanare perfectda/egalitate
(DEX-2009; MDA2-2010; NODEX-2002); proprietate
a unui lucru/fiinte de a-si pastra timp indelungat carac-
terele fundamentale (DEX-2009; DLRLC-1955-1957;
NODEX-2002; Saineanu-1929); principiu fundamental
al gandirii (DEX-2009; MDA2-2010). De unde consta-
tam ca toate sensurile generale (cu exceptia celui mate-
matic) ale termenului identitate 1 acrediteaza pe acesta
cu un nucleu epistemic caracteristic si educatiei, iar de
aici concluzionam ca termenul identitate este definitoriu
educatiei In cea mai mare masura, caci indica asupra
finalitatii sale generalizate principale. Ratiunea de a face
educatie este obtinerea, pentru fiecare educabil concret,
a unei identitati proprii. Identitatea este deci scopul
si finalitatea educatiei. Ratiunea, scopul si finalitatea
angajeaza toate sensurile indicate supra de dictionarele
generale ale limbii roméane, incluziv sensul de principiu
fundamental al gandirii. Mai exact, in primul rand, sen-
sul de principiu al gandirii. lar calitatea de principiu al
gandirii atribuie identitatii si calitatea formala prin care
se realizeaza gandirea — formele lexical-gramaticale.
Chestiunea finalitatii principale a educatiei laice,
de regula, nu-i preocupa decat pe filosofii educatiei, pe
ideologii partinici si, selectiv, pe cercetatorii educatiei,
interesul redus pentru acest domeniu fiind determinat de
caracterul filosofic al raportului educatie-personalitate.
Dar acest obiectiv este implicit pedagogiei populare, co-
munitatea etnica pastrand cu sfintenie idealul educational
si scopul educatiei, pe care le transpune, direct sau fi-
gurativ, in toate componentele educatiei populare. Sf.
Andrei n-a prea avut de lucru in misiunea sa de crestinare
a dacilor, deoarece valorile crestine le erau implicite
geto-dacilor, ei aveau deja o identitate crestind, dar care
se numea altfel. Poporul a fost si este mereu ferm in ceea
ce priveste finalitatea educatiei tinerei generatii: aceasta
trebuie sa-i perpetueze identitatea. S-ar parea ca parintii se
ingrijesc, in primul rand, de rezultatele bune la invatatura
ale copiilor si de comportamentul lor decent. in realitate,
fiecare parinte isi doreste cel mai mult ca odrasla ”sa-i
semene”, adica sa-1 reproduca fie prin caracteristici psiho-
fiziologice, fie prin cele intelectuale si spirituale. Nimic
nu-l leaga atat de mult pe parinte de copilul sau ca dorinta
ca acesta sa-1 perpetueze cel putin prin una din cele trei di-
mensiuni ale fiintei sale. Intre parinti si copii se constituie
o identitate specifica, de transfer: caracteristicile parintilor
sunt continuu transmise copiilor, iar acestia le preiau, le
modifica/adapteaza, dupa caz, dezvoltand caracteristici
proprii in fiecare din cele trei fiinte.
In cotidian, situatia este abordata, ca si in alte as-
pecte legate de esenta educatiei, cu o usurinta preluata
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de la generatiile anterioare, finalitatile educatiei vizand,
intdi de toate, regulile/normele si principiile morale
traditionale, teama de Dumnezeu si anumite cunostinte,
abilitati si atitudini necesare realizarii activitatii de munca
specifice familiei si comunitatii locale. Recunoastem in
finalitatile de mai sus grija pentru dezvoltarea fiintei mo-
ral-spirituale si a celei intelectuale a omului, dezvoltarea
fiintei biologice si psihofizice dominand in perioada post-
natald si stingdndu-se gradual odata cu varsta, dar fara
sa dispara. Alimentatia, imbracamintea, comportamentul
osificat in activitatile de munca, tratamentele aplicate in
caz de boald si traumatisme s.a. vadesc un arsenal intreg
de actiuni si finalitati menite sa intregeasca formarea
continua a fiintei biologice a omului.

Identitatea umana este congenitala fiintei umane,
dar se supune legii generale a dezvoltarii si desavarsirii,
deci se dezvolta prin educatie.

Caracterul congenital si imuabil al identitatii si
originea sa in educatie. Educatia intotdeauna e la ea acasa,
la propriu si la figurat, ea fiind acel sistem de forte, valori
si energii care 1l mentin pe individ in calitatea pe care o
are de la nastere si ajutdndu-1 s si-o modifice conform
propriului traseu de viata, desfasurat in cadrul congenital
benefic al comunitatii din care este parte — familia si
scoala/locul de munca, localitatea si plaiul natal, natiunea
si poporul, dar si toti cei de pe alte meleaguri, vorbind alte
limbi si bucurandu-se pe alte plaiuri. Desi invata la scoala
despre lumi si plaiuri indepartate, despre fenomene, legi,
principii si teorii abstracte, educabilul realizeaza activitatea
de invatare hic et nunc (lat: aici si acum) — n casa si in
scoala sa, in localitatea de pe meleagul sau si in limba pe
care i-o dd mama Tmpreuna cu laptele matern. Dar inainte
de toate, el invatd zambetul mamei si limba in care aceasta-i
vorbeste, privirile ochilor din jurul sau si lucrurile din casa
parintilor sai. Copilul invata sd fie acasa pe toate cele trei
dimensiuni: bio-psiho-fizica, intelectuala, spirituala. Deja
la nastere, el are o personalitate bio-psiho-fizica proprie,
asemandtoare cu a parintilor/a unor rude de sange, dar totusi
proprie. Premisele bio-psiho-fizice il vor determina spre o
anumita formare-dezvoltare intelectuala si spirituala, insa
acestea din urma vor fi totusi mai dependente de activitatea
pe care o va desfasura, de valorile care i se vor comunica
si forma, de conditiile de viata si socioculturale, de traditia
populara fata de educatie s.a.

Toate acestea il vor forma intr-un anume fel, acordandu-
i 0 anume valoare complexa si irepetabila — identitatea
sa. In mai multe aspecte, educabilul va semana cu multi
semeni, dar va avea totusi ceva doar al sau, care il va
deosebi de ceilalti: caracteristici psihofizice, intelectuale si
spirituale si o orientare proprie de dezvoltare. Identitatea sa
va fi una complexa, intrunind identitatea de gen si etnica
(etnogeneticd), sociala si politicd, profesionala si culturala,
artistica si moral-spirituala: in orice sferd de activitate se va
manifesta, educabilul va obtine si o identitate pe masura.
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Nu exista lucruri si fiinte fara identitate, iar omul nu
doar mosteneste premisele pentru a-si forma o identitate,
ci si este plasat obiectiv-subiectiv Intr-un complex de
conditii care-1 determina sa-si formeze identitatea. Caci
omul este cea mai importanta fiinta din lume, dotata
cu capacitatea de a o reflecta, transforma si recrea — in
vederea propriei desavarsiri, deci de subiect activ de
formare a propriei identitati.

Studiile de teorie a educatiei, absorbite de grija pentru
elaborarea unor constructe perfecte, deseori uita ca
educatia se produce hic et nunc, adica intr-un spatiu si
intr-un timp concrete, precum si ca obiectul educatiei
intotdeauna sunt niste oameni vii, concreti. Noua,
basarabeni-moldovenilor, ni se intdmpla des sa preluam,
uneori fara discernamant, idei, concepte, principii, teorii
si paradigme care arata bine la prima lecturd, dar nu ni
se potrivesc la a doua, iar pentru ca a doua lecturd este
inlocuita de un avant puternic pentru implementarea
valorilor preluate, nici nu observam ca am adus in clasa de
elevi, in locul unei vite-de-vie, un cactus. Or, interactiunile
culturale sunt bune si utile, dar acestea nu trebuie fortate,
ci ajutate sa se produca in conformitate cu fenomenele
care tind sa interactioneze. Este evident, de exemplu, ca
finalitatea principald a educatiei nu poate fi aceeasi pentru
copiii cultivatorilor de vita-de-vie din Podgoria Purcari
si copiii producétorilor de tequila de pe partea sudica a
continentului american.

Educatia popoarelor lumii este conceputa traditional
pe triada fiintei umane — biologica, intelectuala, spirituala,
de unde decurge ca si fiinta educabilului se formeaza si
se dezvoltd din cele trei perspective, interactionand si
sintetizand o identitate specifica fiecarui popor. O astfel
de conceptie domina si educatia populard romaneasca.
Examinarea meticuloasa a actiunilor educative populare
descopera insa faptul ca atat actiunile respective, cat
si orientarea lor la anumite finalitati si modalitatile de
executare/realizare a actelor educative sunt preponderent
introverse 1n raport cu valorile comunitatii locale, regionale
si nationale. Chiar si plecarea tinerilor in lume (proprie mai
des baietilor), pentru a acumula experiente si a-si dezvolta
abilitati de munca si de lupta din basmele romanesti,
finalizeaza prin intoarcerea acasa a personajului,
insuratoare sau alte evenimente importante. Ca acte
educative, intamplarile si evenimentele din creatia populara
romaneascd intotdeauna sunt introvertite. Folclorul liric
muzical este supra-plin de cantece de dor si jale ale tinerelor
neveste care au fost maritate in alt sat sau de cantece ale
fetelor nemaritate, care se roaga de mamele lor sa nu le
dea mirilor din alte parti, ci sa le marite in satul natal. E o
frica de strain 1n folclorul romanesc, pe care G. Calinescu
a definit-o in sintagma “’sild de strain si de venetic” [1, p.
975], avand o motivatie si un inteles mai larg. Observatia lui
Cilinescu insa nu este specific romaneasca. Toate etniile 1i
percep cu suspiciune pe etnicii straini, dar nu ezita sa caute
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si sa descopere aspecte, trasaturi, calitati (precum a facut-o,
de ex., D. Cantemir in Descrierea Moldovei si in alte studii)
care sa le inlesneasca comunicarea, apoi si colaborarea. Nu
este specific romanilor nici fenomenul educatiei populare
introvertite. El cuprinde educatia populara a tuturor etniilor,
caci esenta sa descopera o legatura congenitald a individului
cu comunitatea etnica: nici o identitate umana nu se poate
forma-dezvolta altfel decat intr-un sistem de relatii cu
ceilalti subiecti ai comunitatii etnice si cu valorile produse
de comunitatea etnicd. Abaterile de la reguld confirma
regula.

Descoperim, astfel, cad metafora lui M. Eminescu
pe mine mie reda-mda [4], cea a lui 1. Druta intoarcerea
taranei in pamant [3] si cea a lui N. Esinencu in sus pe
rau (spre izvor) [5] reprezinta, in formula filosofica a
Iui C. Noica, revenirea la sinele largit [7] — o revenire
innobilata la propria identitate, la propriul eu, la propria
fiinta. Omul niciodata nu-si paraseste sinele — nici n-ar
putea!, ci pleaca de la sine pentru a reveni imbogatit de
experientele vietii si ale cunoasterii.

Fiind preocupat de originea (inceputul, izvorul)
capacitatii de cunoastere estetica a omului, H.-R. Jauss,
profesor la Universitatea din Konstanz (Germania), a
stabilit ca sursele primare ale constiintei estetice sunt
experientele de viatd si cele literare si estetice.

Pot fi aduse o multime de exemple care confirma teza
despre caracterul retroactiv si introactiv al celor mai multe
acte de cunoastere, producere si creatie. Chiar si in cazul
cunoasterii stiintifice, care este preponderent obiectiva
(centrata pe/legata de obiect), informatia obisnuita si
experientele de cunoastere ale subiectului cunoscator sunt
semnificative formarii-dezvoltarii sale, deci si actiunea de
cunoastere obiectiva (in raport cu obiectul cunoasterii) este
semnificativa in raport cu subiectul cunoasterii, caci este
nuantati subiectiv si orientata spre subiectul cunoscitor. In
toate cazurile enumerate, are loc schimbarea fiintei umane.
Iar schimbarea fiintei umane se identifica cu educatia: din
mai putin adevar spre un adevar mai mare, din mai putin
bine spre mai mult bine, din mai putin armonios spre mai
frumos, din mai putin drept spre mai mula dreptate, dintr-o
stare de libertate mai mica spre una mai mare (Adevarul,
Binele, Frumosul, Dreptatea, Libertatea).

Putem deci aproxima adevarul cd toate actiunile edu-
cative si educatia, in general, au/are o singura ratiune: de
a provoca formarea-dezvoltarea identitatii educabilului.
Existd 1nsa si opinii particulare — nu le numim concepte,
deoarece nu raspund calitatii de entitate cognitiva, care
stabilesc pentru educatie scopuri de alta naturd decat cea
strict identitara, de ex., educatia pentru toleranta, educatia
pentru pace, educatia sociald, educatia morala, educatia
religioasa etc., orientate aparent asupra altor indivizi,
institutii, organizatii. Examinate in esenta lor insa, fiecare
este orientatd spre sinele educabilului: educatia pentru
tolerantd — prin recunoasterea alteritatii ca alter ego;

educatia pentru pace — prin beneficiile obtinute de catre
fiecare educabil in conditiile unei vieti pasnice; educatia
sociald — prin caracterul retroactiv al constiintei sociale
si efortului societal; educatia morald — prin caracterul
retroactiv al binelui moral; educatia religioasa — prin
asumarea ideii de autodesavarsire.

in concluzie: Nicio vietate nu vietuieste in singura-
tate, caci natura biologica 1i impune o anumita forma de
asociere cu alti indivizi din aceeasi specie, iar un numar
mare de vietati se asociaza si social. Asocierea indivizilor
umani, la fel ca si a celorlalte vietati, este conditionata
congenital. Celelalte vietati vietuiesc in perechi, stoluri,
haite, turme etc. Omul s-a asociat congenital in timp in
ginti, triburi, neamuri, natiuni. Natiunea este forma de
comunitate etnicd cea mai dezvoltata. Caracterul imu-
abil al asocierii pe temeiuri congenitale nu poate fi nici
disputat, nici combatut. El este firesc — face parte din
fire (=fiintare). Este firesc deci ca actiunile si finalitatile
educatiei sa fie retroactive i introactive, sa se reconver-
teasca in valori ale educatiei — cunostinte-capacitati-ati-
tudini (competente), abilitati, trasaturi, comportamente,
reprezentari, aptitudini, talente, convingeri si viziuni, care,
sintetizate, formeaza identitatea educabilului. Valorile
obtinute (formate-dezvoltate) prin educatie, sau identi-
tatea educabilului, reprezinta finalititile educatiei. Toate
finalitatile educatiei, de asemenea intr-un mod firesc si
obiectiv-subiectiv, relationeaza cu valorile comunitatii
etnice si ale celei sociale, deconspirand caracterul du-
blu-unitar al identitatii umane, formate prin educatie:
identitatea siesi si identitatea largitd sau asociata.
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Valoarea ca reper fundamental

in educatia postmoderna
(contemporana)
37.01 | doi.org/10.5281/zenodo.6226301

Rezumat: In epoca postmodernd, valoarea pedagogica de-
vine un reper fundamental in conceperea i realizarea educatiei
Violeta BRAGUTA contemporane — reper studiat §i aprofundat de stiintele educatier,

care in ultimele decenii s-au afirmat pe larg. Toate oferd o

perspectiva speciald de analizd/sinteza a valorii pedagogice,
explicata si interpretata in conditii de interdisciplinaritate (la

doctorandd, Universitatea Pedagogicd de Stat
I. Creangd din Chisindu
nivel de psihologie a educatiei), intradisciplinaritate si transdisciplinaritate, pe fondul psihologiei invatarii si, mai ales, al psihologiei
curriculumului. Modelul de analiza/sinteza a valorilor elaborat evidentiaza relatiile existente intre tipurile de valori (valori-scop, va-
lori-mijloc, valori-situatie, valori-norma) si sfera de referinta pedagogica (finalitatile educatiei, continuturile si metodologia educatiei,
contextul deschis in care este realizatd si dezvoltata educatia, legile si principiile educatiei si ale instruirii).

Cuvinte-cheie: valoare pedagogica, educatie, instruire, curriculum, managementul educatiei, optim axiologic.

Abstract: Pedagogical value is nowadays a fundamental landmark in the development and implementation of contemporary
postmodern education, studied and deepened by various divisions of educational science. The latter propose a special perspective for
the analysis/synthesis of pedagogical value, explained and interpreted in conditions of interdisciplinarity (at educational psychology
level), intradisciplinarity, and transdisciplinarity against such backgrounds as the psychology of learning and especially curriculum
psychology. The resulting analysis/synthesis model highlights the existing relations between types of values (value-purpose, value-
means, value-situation, and value-norm) and the pedagogical reference sphere (educational outcomes; contents and methodology of
education, the open context in which education is implemented and developed; laws and principles of education and training).

Keywords: pedagogical value, education, training, curriculum, education management, axiological optimum.

Potrivit Dictionarului educatiei contemporane, unul
dintre cele mai importante dictionare din domeniul
pedagogiei, publicat in Canada, in contextul educatiei
postmoderne, valoarea are o multitudine de sensuri
generale, reflectate pedagogic in mod special la nivel
de dezvoltare curriculara [8, pp. 1429-1435]. Prin
dezvoltare curriculara se are in vedere paradigma
proiectarii curriculare a educatiei, centrata pe finalitatile
educatiei, care permite abordarea complexa, integrata/
integrativa, globala/sistemica a educatiei si a instruirii
[4, pp. 78-79; 5, pp. 61-63].

Valoarea pedagogica devine, astfel, un reper
fundamental n conceperea si realizarea educatiei in
epoca postmoderna, studiat si aprofundat de cele mai
importante stiinte ale educatiei, afirmate si dezvoltate
pe larg in ultimele decenii. In prim-plan se situeaza,
in mod firesc, teoria si metodologia curriculumului,
urmata de filosofia educatiei, sociologia educatiei,
economia educatiei, psihologia educatiei. Toate ofera
o perspectiva speciald de analizd/sinteza a valorii
pedagogice. in dictionar se analizeaza pe larg sensul
psihologic al conceptului de valoare pedagogica,
explicat si interpretat in conditii de interdisciplinaritate
(lanivel de psihologie a educatiei), intradisciplinaritate
si transdisciplinaritate, pe fondul psihologiei Invatarii

si, mai ales, al psihologiei curriculumului.

Teoria si metodologia curriculumului contribuie in
mod deosebit la analiza valorii pedagogice, un concept-
cheie in procesul de intelegere a mecanismelor de evolutie
a educatiei in epoca postmodernd (contemporani). in
cadrul teoriei curriculare, valoarea pedagogica este o
valoare-scop, dar si o valoare-norma, care ordoneaza
activitatea de proiectare curriculard, centrata pe finalitatile
educatiei. Ea defineste sursa principald a dezvoltarii
curriculare, situata n zona finalitatilor educatiei. Atat
finalitatile sistemului de Invatdmant (idealul educatiei
si scopurile generale ale educatiei), cat si finalitatile
procesului de invatamant (obiectivele generale, specifice
si operationale ale activitatii de educatie si instruire)
sunt elaborate in functie de un set de valori pedagogice
fundamentale (binele moral, adevarul stiintific, utilitatea
adevarului stiintific aplicat, frumosul, sanatatea psihica
si fizicd), aflate la baza continuturilor generale ale
educatiei (morale, intelectuale, profesionale, estetice,
fizice), implementate in cadrul ariilor curriculare si al
materiilor scolare integrate disciplinar, interdisciplinar si
chiar transdisciplinar in planul de invatamant (construit
curricular).

Acest proces complex de dezvoltare curriculara,
bazat pe resursele teleologice, axiologice si prospective
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ale valorilor pedagogice fundamentale, este realizat
in cadrul unui circuit deschis, care asigurd legdtura
functionald viabila intre ,finalitatile educatiei —
implementarea curriculumului — strategiile didactice
raportate la taxonomiile obiectivelor cognitive,
socioafective si psihomotorii”. Este un circuit schitat,
studiat si imbunatatit cu ajutorul mai multor stiinte
socioumane (psihologie, sociologie, etica, praxiologie,
management etc.), stabilizat si perfectionat permanent,
in plan epistemologic si social (academic), de teoria
curriculara (teoria si metodologia curriculumului) [8,
p. 1429].

Sociologia educatiei subliniaza relatia existenta intre
valorile pedagogice si competentele culturale aflate la
baza elabordrii curriculumului scolar si universitar.
Privita din aceasta perspectiva, valoarea pedagogica are
o dubla semnificatie. Pe de o parte, reprezinta ,,mai mult
decat o credintd; ea transcende opinia, care acordd un loc
mare subiectivitatii si indoielii, impunandu-se spiritului
ca o certitudine obiectivad si comund mai multor fiinte
umane”. Pe de alta parte, valoarea pedagogica reflecta
competentele culturale bazate pe optiuni validate social-
istoric, prin care preferintele noastre sunt confirmate la
nivel de activitate (pedagogica, politica/civica, stiintifica,
tehnologica, artistica, sportiva etc.) ,,care pleaca de la
motive intelectuale™ stabile ce pot fi avizate practic, in
diferite situatii concrete, In contexte deschise.

In educatia postmoderna (contemporani), valoarea
pedagogica este aprofundata in sociologia educatiei la ni-
velul capacitatii sale de a dezvolta o retea de ,,interactiune
sociala”, eficienta in context organizational (formal si
nonformal), deschisa spre o multitudine de influente ale
mediului social (degajate inclusiv prin mass-media si,
mai nou, prin retelele sociale). La acest nivel, valoarea
pedagogica autentica, validatd sociologic, este cea care
il ajuta pe elev si pe student: a) sa retind principiile or-
ganizatorice ale cunoasterii; b) sa stimuleze transferul
structurilor intelectuale, achizitionate intr-un domeniu
sau altul [8, pp. 1429-1432].

Filosofia educatiei promoveaza si argumenteaza va-
loarea pedagogica la nivelul mai multor domenii studiate
in modernitate si postmodernitate de stiintele socioumane
(cu baz filosofica): logica, axiologia, praxiologia etc. in
educatia postmoderna, valoarea pedagogica reprezinta
prioritar o judecata care sustine optiunea, decizia ,,in
legitura cu dezvoltarea unei persoane si a societatii”. In
aceasta perspectiva, valoarea pedagogica devine ,.ele-
mentul esential si fundamental” al formarii psihologice
si sociale a celui educat (implicit si a educatorului).

in plan filosofic, paradigma postindustriala confirma
valorile istorice perene, durabile ale educatiei de calitate
superioard, care ,,trebuie sa fie cele ale societatii de
ieri, de azi si de maine”. Este tema dezvoltata in etica,
axiologia si praxiologia educatiei, reflectata la nivelul

fundamentelor filosofice ale curriculumului, necesare
in societatea informationald, bazata pe cunoastere.
Valorile pedagogice reflecta creatiile superioare ale
spiritului uman, credintele teologice si ideile filosofice,
reprezentdrile si tréirile estetice, certitudinile stiintifice si
aplicatiile lor tehnologice, ,,recunoscute si exprimate in
cadrul colectivitdtii umane”, prelucrate si redate specific
la nivel de curriculum scolar si universitar.

in educatia postmoderna, valoarea pedagogici este
fixatd in filosofia educatiei, in special in logica si epis-
temologia educatiei, la nivel de: a) valoare absoluta, ne-
cesard in constructia filosofica (si politica) a finalitatilor
sistemului de invatamant, valabile pe termen lung si la
scara extinsa a intregii societati (idealul educatiei — tipul
de personalitate necesar societatii; scopurile generale ale
educatiei — directiile strategice de dezvoltare a educatiei
si a invatamantului); b) valoare critica, care corespun-
de cu exactitate unui prag de semnificatie, necesar in
formarea-dezvoltarea educabilului, in plan psihologic
(comportamental, cognitiv si socioafectiv), epistemolo-
gic (de selectare si procesare a informatiei) si sociologic
(de interactiune sociala intre toti actorii educatiei).

Managementul educatiei devine o stiinta pedagogica
din ce in ce mai importanta in conditiile in care studi-
aza valorile pedagogice necesare pentru proiectarea si
realizarea unei educatii eficiente, integrata si dezvoltata
sistemic, in conditiile provocarilor economiei societatii
postmoderne, bazata pe cunoastere si pe cercetare inova-
toare, fundamentala si operationala. in aceast perspecti-
va, In educatia postmoderna valoarea pedagogica devine
,»etalonul unei aprecieri obiective si al unui schimb echi-
valent monetar sau material” — se are in vedere valoarea
economica superioara a educatiei. Educatia constituie o
sursa durabild a cresterii calitatii vietii in plan individual
si social, o investitie rentabila pe termen scurt, dar mai
ales pe termen mediu si lung, confirmata inclusiv pe
baza unor calcule: a) matematice, prin care rezultatele
obtinute ,,sunt reprezentate printr-un simbol sau asumate
printr-o variabild importanta in zona dinamicii dezvoltarii
globale; b) tehnologice, de inginerie sociald, prin care este
probata , satisfacerea unei nevoi a utilizatorului (calitatea)”
in evolutie continua prin cresterea productivitatii. Educatia
de calitate superioara (obiectul de studiu al managemen-
tului educatiei) devine ,,0 valoare de schimb” esentiala in
economia postmoderna, datoritd valorii sale de ,,echivalent
social”, de ,,estimare a unui serviciu” fundamental pentru
progresul societdtii pe termen lung, care trebuie abordat
global, nu doar in sens aparent, imediat, instrumental sau
operational [8, pp. 1429-1431].

Psihologia educatiei este stiinta educatiei care are
contributii insemnate 1n zona clarificarii valorii pedagogice
implicate 1n proiectarea unor activitatii de invatare eficienta
prin mecanisme comportamentale, behavioriste (utile si in
instruirea asistata de calculator) si constructiviste, de ordin
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structuralist-genetic (Piaget) si sociocultural (Vagotski,
Galperin, Bruner) [11, pp. 316-335]. in proiectarea
curriculara, valoarea pedagogica sustinuta psihologic
reflecta ,,certitudinea fundamentala constienta si durabila
in maniera de a fi” a celui ce invata eficient, obiectiv,
superior asumat, individual (psihologia invatarii) si social
(psihologia sociald, psihologia organizationald).

Invitarea eficients, realizata la nivel de competente
si standarde calitative superioare (obiect de studiu spe-
cific al psihologiei educatiei), se bazeaza pe valorile
pedagogice implicate in plan: a) comportamental, prin
mecanismele declansate pe circuitul stimul-raspuns; b)
cognitivist, prin prelucrarea informatiei; ¢) constructi-
vist, prin dezvoltarea persoanei in context structuralist-
genetic (Piaget) sau/si sociocultural (Vagotski, Bruner,
Ausubel) [8, pp. 1429-1432].

Proiectarea curriculard a Invatarii eficiente presupune
raportarea la toate cele patru categorii de valori pedagogice
fundamentate psihologic la nivel de: modificare a
comportamentului; prelucrare cognitiva a informatiei;
interactiune sociala (predominant culturald); dezvoltare
a persoanei in spirit constructivist (structuralist-genetic
si sociocultural).

Valorile psihologice implicate in eficientizarea
invatarii prin modificarile comportamentului sunt
angajate In procesul de individualizare a activitatii de
instruire — or, ,,invatarea este o activitate individuala,
interioara si personald”. In cadrul ei, ,,apelul la cunostinte
este, In mod constant, filtrat de emotii”. Ambele surse
psihologice (cognitive si afective) sunt stimuli ai
invatarii, care duc la schimbarea comportamentului
elevului. In acest context,profesorul nu mai are ca
functie principald "transmiterea cunostintelor, ci crearea
mediului educativ” stimulativ pentru dobandirea unui
comportament adecvat al elevului, motivat prin valorile
psihologice implicate in invitare. In plan pedagogic,
problema esentiala este cea a integrarii stimulilor
invatarii la nivel de motivatie interna, nu doar externa.

Valorile psihologice implicate in eficientizarea invatarii
prin prelucrarea informatiei sunt de ordin cognitiv superior,
situate In zona operatiilor fundamentale ale gandirii,
bazate pe analizd/abstractizare — sinteza/generalizare;
clasificare, ierarhizare, comparatie logica, rezolvare
de probleme/concretizare logica. La acest nivel, este
vizat saltul de la invatare la autoinvatare eficienta, de la
instruire la autoinstruire eficienta. Obiectivele invatarii sunt
determinate, astfel, de elevii insisi, plecand de la studiul
problemelor sociale sau culturale. In acest context, ,,rolul
profesorului consista, mai ntai si inainte de orice, in a-i
conduce pe elevi spre o viziune a lumii, spre o constientizare
a responsabilitatilor individuale si colective”.

Valorile psihologice implicate in eficientizarea
invatarii prin interactiune sociald au in vedere prioritar
faptul ca ,,este mai usor si mai util pentru elev sa retina

EX CATHEDRA

principiile organizatoare ale cunoasterii decat sa asam-
bleze disparat faptele particulare”. Rolul principal al
profesorului consta in crearea si valorificarea optima a
unor situatii de Invatare bazate pe interactiunea sociala
intre ceea ce trebuie cunoscut si dezvoltarea cognitiva a
elevului. La acest nivel, ,,un Invatimant adecvat favori-
zeaza achizitia informatiilor pertinente utilizate ulterior
in rezolvarea problemelor”. Prin interactiunile sociale
pozitive, realizate in context cultural favorabil invatarii/
autoinvatarii eficiente, ,,existd — sau se creeaza perma-
nent — un raport direct intre cunostintele interiorizate si
actiune”. Rolul profesorului este dublu: a) de a ”combina
cunoasterea cu legile dezvoltarii cognitive”, in spiritul
constructivismului structuralist-genetic, promovat de Jean
Piaget; b) de a crea situatii de invatare intr-un context so-
ciocultural favorabil, in cadrul caruia interactiunea sociala
dintre profesor si elev devine interactiune pedagogica
plasata in zona proximei dezvoltari (conform teoriei lui
Vagotski, aplicatd de Bruner in constructia curriculumului
academic) [Ibidem].

Valorile psihologice implicate in eficientizarea
invatarii prin dezvoltarea persoanei se bazeaza pe
respectarea libertatii de decizie a actorilor educatiei.
La nivel microstructural, aceste valori sustin ,,tehnicile
de invatare care i permit profesorului sd amelioreze
calitatea procesului de invatamant”, in acord cu libertatea
de manifestare (cognitiva si socioafectiva) a elevului in
activitatea de instruire scolara si extrascolara. La nivel
macrostructural, aceste valori sustin pedagogia instruirii
depline (Bloom, Carrol), sau pedagogia succesului
(Bruner), In care ,,succesul antreneaza succesul””: invatarea
eficienta prin utilizarea resurselor care sustin dezvoltarea
persoanei in conditii de invatare prin actiune, imagini si
concepte. in acest context, ,,rolul esential al profesorului
constd in programarea adecvatd a continuturilor instruirii
si a activitdtilor de invatare” [8, p. 1432].

O categorie aparte de valori pedagogice, mai putin
discutata in literatura de specialitate, este cea fundamen-
tatd pe resursele biologice, fizice, implicate in dezvoltarea
elevului si invatarea desfasurata ciclic in cadrul procesului
de invatamant. Valorile pedagogice fundamentate fizic
sunt reflectate, mai exact, in zona unei retele notionale,
pe care o putem identifica si prin lectura taxonomiei
obiectivelor psihomotorii ale educatiei, care fac referinta
la dimensiunile axiologice ce sustin (la nivel de formare
de deprinderi psihomotorii) perceptia (stimularea senzo-
riala, selectia indicilor, traducerea perceptiva); dispozitia
perceptiva (stimul — interpretare — raspunsuri partiale);
raspunsul global (prin integrarea secventelor anterioare de
invatare psihomotorie); automatismul (imitatie — deprin-
dere — indemanare psihomotorie superioard); raspunsul
explicit complex; adaptarea (care confirma rafinamentul
miscarilor naturale); creatia (care implica integrarea in
diferite activitati psihomotorii/sportive, artistice, tehno-
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logice etc. functionale, in mod special, in invatamantul prescolar si primar) [7, pp. 168-172].

In Dictionarul actual al educatiei, valorile pedagogice fundamentate fizic sunt definite in termeni de calitati
fizice: a) generale, specifice, locale; b) perspectivo-cinetice: justetea corporald, justetea motrica, rapiditatea reactiilor,
supletea, viteza de miscare; c) anaerobice: fortd, viteza; d) aerobice: rezistenta-viteza; rezistentd scurta de scurtad
durata, rezistentd medie de scurtd durata, rezistenta lunga de scurta durata [8, p. 1433].

Toate aceste categorii de valori pedagogice fundamentate psihologic (dar si fizic) sunt functionale in procesul de
proiectare curriculara a activitatii de instruire si de invatare eficientd in masura in care este asigurata medierea lor
didactica: a) generald, care implica raportarea lor la toate componentele care sustin proiectarea curriculara: obiec-
tivele si continuturile de baza, metodele de invatamant si formele de organizare a instruirii, strategiile de evaluare
initiald/diagnostica, continud/formativa, finala/sumativa; b) speciald, care impune respectarea particularitatilor
fiecarei materii scolare integrate intr-o anumita arie curriculara si ale fiecarei trepte si varste scolare. Valorile
pedagogice fundamentate psihologic sunt angajate astfel, plenar si permanent, n proiectarea Invatarii eficiente
validate permanent la nivelul interdependentei dintre cunostintele stiintifice savante (teoretice si aplicative), care
devin cunostinte asimilate si interiorizate de elev, si practicile sociale semnificative, care extind si aprofundeaza
experienta cognitiva, dar si socioafectiva, sociomotivationald, volitiva si caracteriala a elevului [10, p. 81].

Literatura pedagogica implicatd in zona didacticilor de specialitate are in vedere ansamblul valorilor cercetate de
unele stiinte fundamentale ale educatiei (teoria curriculumului si didactica generald) si stiintele construite interdisciplinar
(epistemologia educatiei, psihologia educatiei). Se face referinta la valorile ce sustin conceptele de baza, care definesc
obiectul de studiu specific, normativitatea specifica si metodologia de actiune si elaborare a proiectelor de activitate
(unitate de invatare, lectie etc.).

Valorile fundamentale sunt cele care sustin finalitatile educatiei, studiate de teoria si metodologia curriculumului.
in functie de acestea se elaboreaza valorile modelului didacticii aplicate (reflectd valorile pedagogice aflate la baza
obiectivelor instruirii) si modelul didacticii stiintei (reflectd valorile pedagogice studiate din perspectiva epistemologica
si psihologica prin contributia adusa de epistemologia educatiei si de psihologia educatiei). Rezulta o prima intersectie a
valorilor, sustinuta in conditii pedagogice speciale de transpunerea didactica, realizata prin legaturile functionale dintre
axiomatica instruirii (obiective, continuturi, metode, evaluare; predare, invatare, evaluare) si cunostintele savante receptate
si asimilate de elevi, interiorizate prin activarea structurilor cognitive si socioafective implicate in activitatea de predare-
invatare-evaluare, specifica fiecarei materii scolare, in cadrul fiecarei arii curriculare si trepte de invatamant.

O a doua intersectie este realizatd prin ,,contractul didactic” la nivelul legaturilor functionale dintre: a) structurile
de baza ale didacticii generale — structurile de baza ale didacticii stiintei; b) proiectele curriculare ale programei scolare
— planificarea curriculard a profesorului; ) unitatile de Invatare — activitatile didactice concrete (lectia etc.) [9, p. 177].

Valoarea ca reper pedagogic fundamental este confirmata in toate epocile istorice in calitate de ,,valoare
educationala, rezultanta din cel putin patru variabile: scop, mijloc, situatie, valoare de umanitate”. In fiecare epoca,
o astfel de valoare pedagogica sau educationald complexa ,,este o rezultanta reiterabila, dar la o alta altitudine, care
optimizeaza neincetat intalnirea dintre elementele invocate™ [6, p. 63].

In finalul studiului nostru, evidentiem altitudinea specifica valorilor educationale, care reflecti pedagogic valorile
superioare ale culturii societatii postmoderne, informationale, bazatd pe cunoastere, valori confirmate si aprofundate
in special in plan economic si politic, comunitar si natural, artistic si spiritual etc. [5].

Tabelul 1. Tipuri de valori educationale

N

. . ~ . ~ . o N

Tipul de valoare educationala Sfera de referinta pedagogica S

1. Valorile-scop: reflecta valorile eficientei | 1. Finalitatile macrostructurale ale educatiei: 3
. s o . . . &
economice, democratiei politice/ 1.1. Idealul personalitatii autonome, eficiente, creative, responsabile; )
participative, culturii umanismului, 1.2. Scopurile generale: managementul, democratizarea, informatizarea, §
e . . .. . ey eqe PN . . A e A —
descentralizarii comunitare, ecologiei. descentralizarea, flexibilizarea educatiei in cadrul sistemului de invatamant. =
2. Valorile-mijloc: reflecta cerintele 2. Obiectivele generale, care determina: :
proiectarii curriculare, la nivelul legaturii | 2.1. Tipul de invatare: inovatoare, opusa celei de reproducere; S
obiective-continuturi-metode de educatie | 2.2. Continuturile integrate interdisciplinar si transdisciplinar; :
si de instruire. 2.3. Metodele de instruire active si interactive; o
.. o L o .. L Y

2.4. Strategiile de evaluare initiald, continud si finald, cu functii formative si A

autoformative de reglare-autoreglare a activitatii din perspectiva educatiei &

. .. )

permanente si a autoeducatiei. &

o

kel

A

[a]
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3. Valorile-situatie: conditionate si 3. Contextul societatii deschise:

adaptate la contextul deschis al educatiei. |3.1. Sistemul de invatamant cu caracter deschis;

3.2. Procesul de invatamant cu caracter deschis;

3.3. Activitatile de educatie si de instruire organizate formal si nonformal, cu
caracter deschis.

4. Valorile-norma 4. Normativitatea:

4.1. La nivel macrostructural: axiomele si legile educatiei;

4.2. La nivel microstructural: principiile de proiectare/organizare, de dezvoltare
si de realizare a instruirii.

in concluzie: Valorificarea globala a potentialului uman, social si psihologic este scopul actual al educatiei in
evolutie. Astfel, valoarea pedagogicad devine un reper fundamental in conceperea si realizarea ei, fiind implicata
in constructia finalitatilor educatiei, a continuturilor generale ale educatiei, a normativitatii educatiei, a metodo-
logiei de proiectare a educatiei si de realizare a instruirii organizate ca activitate de predare-invatare-evaluare.
Idealul educational reflecta valorile pedagogice fundamentale, care sustin reconstructia sistemului de invatamant
in contextul postmodern al unei economii bazate pe cunoastere si al unui sistem democratic deschis spre toate
valorile culturale globale, universale si nationale. Valorile pedagogice sunt determinate filosofic si adaptate la
cerintele actuale de modernizare a sistemului de educatie si invatdmant, punand la dispozitie strategii si instrumente
de orientare formativa pozitiva, necesare in procesul de afirmare si dezvoltare continud a personalitatii umane.
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ale curentului filosofic privind structura personalitatii si calitatile umane. Se analizeaza ideile filosofice umaniste i existentialiste,
acestea fiind corelate cu conceptiile psihologice umanistd, existentialistd, behaviorista si psihanalistd privind dezvoltarea personald,
ale carei dimensiuni se interpatrund, se completeaza si contureaza aspectele generale ale vietii umane.

Cuvinte-cheie: dezvoltare personald, autoactualizare, nevoi personale, fundamente filosofice si psihologice.

Abstract: The study focuses on the analysis of the philosophical and psychological ideas concerning the phenomenon of human
personal development as an existential process. The author explains the genesis of the phenomenon from the perspective of Stoic
philosophy and presents the central ideas of the philosophical current regarding the structure of personality and human qualities.
The author analyses the humanistic and existentialist philosophical ideas by correlating them with such psychological concepts as
the humanist, existentialist, behaviorist, and psychoanalytical concept of personal development, the dimensions of which intertwine,

complement, and outline the general aspects of human life.

Keywords: personal development, self-actualization, personal needs, philosophical and psychological foundations.

Societatea actuala, bazata pe servicii si consumerism,
devine tot mai interesatd de pregatirea unei generatii de
specialisti calificati in diferite domenii profesionale,
sanatosi fizic, stabili din punct de vedere psihoemotional,
dinamici, consecventi, perseverenti, responsabili, co-
laborativi, creativi si rezilienti la stres. in acest context,
dezvoltarea personald a tineretului studios si a adultilor
devine o modalitate incontestabila de formare/conso-
lidare a cunostintelor, abilitatilor si competentelor de
autocunoastere, autoacceptare si autoexprimare pozitiva
si creativa libera, care stau la baza autorealizarii personale
in toate sferele vietii umane.

Fenomenul dezvoltarii personale este produsul
evolutiei istorice a societatii umane. Ca proces, dez-
voltarea personald umana si principiile sale au fost
fundamentate si analizate de ilustri filosofi antici:
Socrate, Zenon din Kition, Seneca, Epictetus, Marcus
Aurelius — figuri reprezentative ale stoicismului, curent
focalizat pe: cunoasterea si respectarea de catre individ a
legilor naturii si a legilor cosmice, lupta pentru fericire,
iubirea fata de oricare alte fiinte, promovarea rationala
a valorilor existentiale, condamnarea viciului uman
si formarea rezilientei personalitdtii umane asupra
vicisitudinilor vietii [2; 8].

Filosofia antica stoica este organizata in jurul a trei piloni
ai personalitatii umane: virtutea, toleranta si autocontrolul
si orientatd asupra a patru idei centrale: natura — formarea/

Cunoscand o evolutie ascendenta timp de mai multe
secole, filosofia stoica a contribuit la formarea curentelor
filosofice vestice — umanismul si existentialismul.
Totodata, ea se afla la baza abordarilor si conceptiilor
psihologice umanista, existentialista si behaviorista
privind personalitatea umana si dezvoltarea continua
a acesteia potrivit sferelor vietii umane, care se
interpatrund, se completeaza si contureaza aspectele
generale ale vietii umane [2; 8].

Sistemul de gandire filosofic umanist pune omul si
valorile umane mai presus de orice (Protagoras — omul
este masura tuturor lucrurilor; Cicero —omul si umanul
ocupa un loc aparte printre alte vietuitoare). Astfel,
potrivit umanismului, omul constituie valoarea supremd,
un scop in sine, dar nu un mijloc. Umanismul implica
devotamentul pentru cautarea adevarului si a moralitatii
prin mijloace umane si respinge dependenta omului
de credinta in Dumnezeu, axandu-se pe capacitatea de
autodeterminare si solutionare a variatelor probleme
personale, sociale si culturale.

Curentul filosofic umanist s-a dezvoltat treptat in
conformitate cu tendintele social-istorice si culturale ca-
racteristice epocilor antica, medievala si renascentista.

in intelesul actual, principiile filosofiei umaniste
au fost conturate in scrierea reformatorului luteran
Friedrich Niethammer — Disputa dintre filantropism si
umanism in teoria educationald a timpului nostru, ca o

valorificarea comportamentelor sanatoase/etice/frumoase  reactie la filantropie, concept educational dezvoltat in g
in variate situatii sociale si de mediu (dimensiunea fizicd); ~ Epoca Luminilor, care aprecia educatia fizica si prac- o
valoarea — starea mentald pozitivd/intelepciunea sau  ticd a individului si respingea studierea gandirii filo- g
gandirea rationald (dimensiunea mentald/intelectuald);  sofice clasice asupra umanului. Friedrich Niethammer =
emotiile — abilitati de control al gandirii, recunoastere si ~ promova datoria civila si considera mediul/societatea 2
gestionare asertiva a emotiilor (dimensiunea emotionald)  vitale in cresterea unui copil, combinand tot ce este -
si autocontrolul — autodisciplina, responsabilitatea, = mai bun din filantropie si umanism, un cuvant pe care g
altruismul, perseverenta, tenacitatea si consecventa in  l-a derivat din Aumanitas al lui Cicero [9]. >
actiuni (dimensiunea moral-spirituala). Curentul filosofic existentialist, spre deosebire de cel O:

Filosofia stoicd are un caracter teoretico-aplicativsi  stoic si cel umanist, reprezinta o filosofie a libertatii si a 5
reprezintd 1n sine un tezaur valoros de idei si viziuniasupra  credintei in unicitatea si independenta individului uman. g
structurii personalitatii umane si asupra principiilor, ~ Aceasta raspunde la intrebarile fundamentale care au b
regulilor si strategiilor de dezvoltare armonioasd a  aparut in lumea europeana a secolului al XX-lea, gratie §
personalitatii. valorosilor reprezentanti al existentialismului —Albert Ca- =
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mus si Jean-Paul Sartre. Dar originile existentialismului le
gasim in secolul al XIX-lea, la filosofii Seren Kierkegaard
si Friedrich Nietzsche, care au pus in centrul atentiei
problema existentei umane.

Asadar, la filosoful Kierkegaard gasim doua idei fi-
losofice esentiale: problema mortii si problema libertatii
umane, care, ulterior, vor deveni temele principale ale
existentialismului In secolul al XX-lea. Problema mortii,
in opinia lui Kierkegaard, plaseaza fiinta umana in campul
constientizarii sfarsitului existentei sale. La polul opus se
afla problema libertatii, care pune individul in fata unei
alegeri constiente in viata si ii cere sa fie responsabil pentru
alegerea facuta.

Friedrich Nietzsche, adevaratul parinte al filosofiei lui
Sartre si Camus, a exercitat o influenta remarcabila asupra
gandirii filosofice a generatiilor ce 1-au urmat. Sarcina fi-
losofiei existentialiste a lui Nietzsche este de a gasi un nou
sens pentru individ, deoarece perioada in care a trdit este
de secularizare activa, de slabire a influentei religiei si a
bisericii asupra tuturor domeniilor vietii umane. Acest fapt
a fundamentat una dintre ideile principale ale filosofului
la sfarsitul secolului al XIX-lea — moartea lui Dumnezeu,
proclamand sfarsitul simbolic al crestinismului ca viziune
dominantd asupra lumii si a locului omului in ea. O lume
farda Dumnezeu este o lume fara sens si, pentru prima data,
individul se confruntd cu o situatie in care nu stie nimic
despre realitatea care il inconjoara [5].

in contextul evenimentelor tragice din secolul al
XX-lea, ideile filosofice existentialiste 1l readuc pe om
in centrul intelegerii existentei sale si a valorii acesteia.
Gandirea umana este stimulata in directia cautarii sensului
vietii umane, intelegerii naturii umane si a potentialului
uman si, nu in ultimul rand, alegerii constiente si respon-
sabile a unei vieti pline de sens sau a mortii. Respectiv,
problema mortii si reactia umana la ea devine epicentrul
gandirii existentialiste. Dupa moarte, nu va mai fi nimic,
dar in mod paradoxal, tocmai in actul mortii se naste
esenta omului. Absenta sensului in lume si in noi ingine
conduce gandirea existentialista la postularea libertatii
totale. Din moment ce nu stim nimic despre noi insine
si nu existd un sens original in lume, atunci suntem
lasati singuri cu libertatea noastra absoluta, nimic nu ne
predetermind, nimic nu ne limiteaza, nimic nu ne poate
servi drept suport. Eu si numai Eu sunt responsabil de
libertatea mea. Libertatea este ceea ce eu insumi am facut
din ceea ce a fost facut din mine [7].

Prin urmare, filosoful Jean-Paul Sartre a formu-
lat in textul programului Existentialismul este un
umanism cea mai accesibila explicatie a filosofiei
existentialismului — existenta precede esenta.

Sartre sustine ca noi, oamenii, aparem in lume,
actionam si numai atunci este determinata esenta noastra:
...INoi suntem ceea ce facem, ceea ce facem reprezintd
existenta noastrd. (...) In viata noastrd, facem lucruri si
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facem alegeri. Fiecare dintre ele formeaza esenta noastra.
Asa decurge toata viata umand! Adica, noi existam,
actionam, producem valori si in acest proces se manifesta
pe deplin principala caracteristica umana — /ibertatea de a
fi. Filosoful sustine ca adevarata esenta umana ia nastere
odata cu sfarsitul existentei omului, Intrucat nu mai este po-
sibil sa o schimbe. Din aceste ganduri deriva teza principala
a lui Sartre — intram in lume fara esentd, initial nimic nu
este pus in noi §i intreaga noastrd viatd este o existenta care
ne creeaza treptat. Totodata, libertatea de a fi — alegerea
vietii pline de sens si actiuni — impune unei persoane o
responsabilitate incredibila, deoarece fiecare dintre deci-
ziile noastre ramane cu noi, de aceea suntem condamnati
la libertate, iar libertatea noastra este absoluta [7].

In aceasta ordine de idei filosofice asupra personalitatii
umane si rosturilor existentei sale, vom analiza funda-
mentele psihologice ale fenomenului de dezvoltare
personald umana, scotand in evidenta conceptiile lui Carl
Rogers si Abraham Maslow — reprezentanti valorosi ai
psihologiei umaniste/pozitiviste [1]. Sustindtorii aces-
tor conceptii caracterizeaza personalitatea umana ca
originala, unicald, cu natura internd specifica pozitiva,
constructiva si dinamica, apta de schimbari evolutive in
contextul conditiilor favorabile.

La polul opus al psihologiei pozitiviste se plaseaza
conceptia lui Sigmund Freud privind structura psihica a
personalitatii umane, cu cele 3 instante: sinele/idul (fortele
oarbe ale pulsiunilor), eul/egoul (exigentele sale sociale
in conformitate cu realitatea exterioard) si supraeul/super
egoul (rigorile sale morale). Sinele constituie instanta
fundamentala a personalitatii umane si rezervorul tuturor
pulsiunilor, in general, si a celor sexuale, in particular,
toate fiind de natura inconstienta, unele mostenite, altele
dobandite prin mecanismul refularii. Sinele, pe de o parte,
desfagoara toate tratativele de conciliere cu eu!/ si, pe de
alta parte, cu supraeul. Deci psihanaliza freudiana arata ca
instinctele inconstiente ale individului sunt mai puternice
decat viata sa constienta, dezvoltarea individului fiind
determinata de satisfacerea nevoilor sale egoiste.

in opozitie fata de conceptia freudiana, C. Rogers
recunoaste sentimentele furioase si distructive, im-
pulsurile anormale si momentele in care oamenii nu
se comporta in conformitate cu adevarata lor natura
interioara. Si totusi, Rogers avea un sentiment pro-
fund, aproape religios, de respect pentru natura umana,
sustinand cd intreaga umanitate are o tendintd naturald
de a se indrepta catre independenta, responsabilitate
sociald, creativitate si maturitate. Desi atat Rogers, cat si
Maslow au impartasit opinia potrivit careia oamenii au
un potential de autodezvoltare practic nelimitat, teoriile
lor contin cateva diferente. in primul rand, C. Rogers
credea ca personalitatea si comportamentul sunt, in mare
masura, o functie a perceptiei unice a unei persoane
asupra mediului, in timp ce A. Maslow era de parere ca
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comportamentul si experienta umana sunt guvernate de o
ierarhie a nevoilor. In al doilea rand, teoria lui C. Rogers
a fost formulata, in mare, prin munca sa psihoterapeutica
concentratd pe crearea conditiilor favorabile procesului
de autoactualizare a indivizilor. A. Maslow, dimpotriva,
a insistat ca psihologia sa-si schimbe atentia de la studiul
anomaliilor la studiul persoanelor sanitoase mental. in al
treilea rand, Rogers a identificat anumite forme de dez-
voltare care contribuie la tendinta unei persoane de a-si
imbunatati potentialul innascut, iar in teoria lui Maslow,
procesele de dezvoltare care regleaza miscarea unei
persoane spre autoactualizare completa au fost, de fapt,
ignorate. In ciuda acestor diferente teoretice clare, atat
Rogers, cat si Maslow credeau ca oamenii inainteaza si,
in conditii potrivite, isi ating intregul potential inndscut,
demonstrand adevarata sanatate mentala.

Treptat, conceptul de crestere/dezvoltare personald
dintr-o pozitie umanista incepe sa fie asociat cu concep-
tul de personalitate armonioasd, holistica, sandtoasa,
iar ideea de sanatate sa cuprinda alte sensuri, dupa
cum urmeaza: libertate exprimatd in autodeterminare
responsabila; proactivitate sau intentie si o filosofie
integrala a vietii cu o viziune asupra lumii bazata pe
un anumit sistem de valori.

In acest context, sunt relevante reflectiile lui Maslow
asupra caracteristicilor si comportamentelor specifice
indivizilor ce se autoactualizeaza [11]:

1. De obicei, indivizii sunt putin constienti de ceea
ce se intampla in interiorul si in jurul lor (datorita
gandirii automate si a perceptiilor specifice).
Cu toate acestea, oamenii pot trdi momente de
constientizare sporitd si interes intens — mo-
mente de autoactualizare, ceea ce inseamna ca
experienta indivizilor este plina, vie, altruistd,
cu concentrare si absorbtie deplina.

2. De multe ori, trebuie sa alegem intre crestere
si securitate, Intre progres si regres. Alegerea
securitatii inseamna a ramane alaturi de cunoscut
si familiar, dar cu riscul de a deveni depasit si ridi-
col. Alegerea dezvoltarii iInseamna deschidere spre
experiente noi, neasteptate, cu risc de a ajunge in
necunoscut. Din aceasta perspectiva, autoactual-
izarea Inseamna sa decidem in favoarea dezvoltarii
in fiecare moment al vietii, sa acceptdm schim-
barea, iesind din zona de confort psihofizic.

3. Persoanele care se actualizeaza se manifesta
firesc, asertiv si congruent. Autoactualizarea
inseamna sd inveti sd te armonizezi cu pro-
pria ta natura interioard, sa decizi singur asupra
preferintelor tale, independent de opiniile si
punctele de vedere ale celor din jur.

4. Oamenii care se autoactualizeaza sunt onesti si
responsabili in relatia cu sine si cu ceilalti.

5. Autoactualizarea si autorealizarea reprezintd un

proces constant de dezvoltare a potentialului
individului, cand inteligenta si abilitatile sunt
valorificate la maximum prin multiple activitati,
cu alte cuvinte, individul face bine tot ceea
ce face. In aceasta ordine de idei, talentul sau
inteligenta deosebitd nu sunt sinonime cu auto-
actualizarea, or, multi oameni talentati nu reusesc
sa-si valorifice pe deplin abilitatile si potentialul.
Astfel, autoactualizarea defineste procesul con-
tinuu de dezvoltare/crestere personala in vederea
cultivarii propriei personalitati, urmarind obi-
ectivul optimizarii relatiilor cu sinele, oameni,
mediul, si producerii de valori materiale, in-
telectuale, etice si estetice/artistice in beneficiul
omenirii.

6. O alta caracteristica a indivizilor ce se autoactuali-
zeaza tine de momente de productivitate inalta
sau de starea de flux, insotitd de un ton emotional
foarte Tnalt si complex, ce se caracterizeaza prin
entuziasm, bucurie, pace, angajament, dragoste,
libertate si interes (scala lui Ron Hubbard). in
astfel de momente, indivizii gandesc, actioneaza
si simt cel mai clar si corect, ii iubesc si {i accepta
neconditionat pe ceilalti, sunt liberi de conflictele
interioare si de anxietate, utilizeaza energia
psihoemotionala si fizica in mod constructiv
[2]. In incheiere, gasim relevantd observatia
cercetatorului asupra capacitatii individului ce se
autoactualizeaza de recunoastere si respingere a
mecanismelor sale psihice de aparare si adaptare.
Or, trebuie sa devenim mai constienti de modul in
care distorsionam imaginea de sine si imaginea
celor din jurul nostru prin represiune, proiectie
si alte mecanisme de aparare.

Asadar, teoria umanista propulseaza ideea potrivit
cdreia toti oamenii luptd continuu pentru crestere/
dezvoltare personald, conceptul de autorealizare si
autoactualizare reprezentand varful piramidei ierarhiei
nevoilor personalititii umane. in acest context, liber-
tatea de alegere si motivatia de dezvoltare personala
interactioneaza In mod constant, implicand schimbari
valoroase la nivelul personalitatii. Or, cu cat o persoana
avanseaza pe scara nevoilor, cu atat devine mai libera in
alegerea directiilor de dezvoltare personala [1].

In acest sens, reprezentative sunt caracteristicile
oamenilor care se autoactualizeaza: o perceptie mai
eficienta a realitatii si o relatie mai confortabilad cu
aceasta; acceptarea (sinelui, altora, naturii); spontani-
ctatea, simplitatea, naturaletea; centrarea pe sarcini (spre
deosebire de centrarea pe sine); o oarecare izolare si
nevoie de singuratate; autonomia, independenta fatd de
culturd si mediu; prospetimea/actualizarea constantd a
evaludrii; misticismul si experienta starilor superioare;
structura de caracter democratic; distingerea mijloacelor
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si scopurilor, a binelui si raului; simtul umorului fi-
losofic, non-ostil; sentimentele de apartenentd, unitate cu
ceilalti; relatii interpersonale mai profunde; creativitatea
de autoactualizare; rezistenta la aculturatie, acceptarea
oricarei culturi particulare si perceperea transcendentei
intre ele [1].

in sustinerea viziunii lui A. Maslow asupra nevoilor
umane, C. Rogers considera tendinta de autoactualizare
a individului, din perspectiva constructiei centrale a
personalitatii umane — sinele, drept motiv fundamental
pentru dezvoltarea personald umana ce poate fi infaptuita
intr-un context sociocultural favorabil. in aceastd optica,
sinele/eul real coreleaza cu nevoile personalitdtii umane
si influenteaza direct procesul de autoactualizare, cu-
prinzand urmatoarele: eu!/ fizic: interiorizarea si accep-
tarea/neacceptarea propriei corporalitati; eul cognitiv:
continutul gandurilor despre mine, ceilalti si viata;
eul emotional: sintetizeaza totalitatea sentimentelor si
emotiilor fata de sine si lume; eul social: masca sociala;
eul spiritual: reflecta valorile existentiale [3].

Reprezentantul abordarii existentialiste, fonda-
torul logoterapiei, neurologul si filosoful austriac V.
Frankl, a propus o viziune conditional pozitivistd asupra
potentialului personalitatii umane. Cercetand trairile si
manifestarile indivizilor in perioada razboiului, savantul
devine absolut convins ca: omului ii poate fi luat totul,
dar nu si ultima dintre libertdtile omenesti: aceea de a-si
alege atitudinea intr-un anumit context de circumstante,
de a-si alege propriul fel de a fi [5].

in lucririle sale, V. Frankl lanseaza doud idei funda-
mentale: a) toti oamenii se impart in doud categorii mari:
oameni decenti cu o moralitate Tnalta si o constiinta de
sine bine dezvoltatd; oameni amorali cu comportamente
indecente si indezirabile; b) personalitatea umana nu are
o0 esenta initiald absolut pozitiva, ci se formeaza ca urmare
aunei alegeri libere si responsabile in vederea autocrearii
si autoactualizarii pozitive pe parcursul vietii. Pe aceasta
dimensiune, cercetétorul se aliniaza ideilor lui Spinoza si
Nietzsche cu privire la libertatea omului de a-si alege viata
sau moartea si contureaza urmatoarele ganduri asupra
potentialului personalitatii umane: 1) faptura umana este
o entitate ce constd din corp (soma), minte (psihe) si spirit
(nimositas); 2) avem corp si minte, dar suntem spirit; 3)
viata are sens in orice conditii, chiar si in cele mai grele;
4) oamenii sunt dotati cu vointa de a gasi un sens in orice
circumstante si context; 5) oamenii au, in orice impreju-
rare, libertatea de a-si exercita vointa de sens; 6) viata are
calitatea de a ne chestiona, de a ne cere socoteala, iar noi
trebuie sa raspundem in mod responsabil pentru propria
noastrd viata, pentru deciziile noastre; 7) individul este
unic, de aici rezida si rolul sau unic in viatd; 8) viata nu
ne datoreaza fericirea, dar ne ofera posibilitatea de a gasi
propriul sens de a trai.

Prin urmare, conceptia lui Victor Frankl s-a cristalizat
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in jurul ideii: viafa umand are sens in orice conditii, chiar
si in cele mai grele si cele mai mizerabile. Respectiv,
motivatia umana principala de a trai este vointa indivizilor
de a gisi un sens in viatd, de a da sens acesteia. In opinia
lui Frankl, oamenii sunt liberi sa gaseasca un sens in
ceea ce fac, in ceea ce experimenteaza sau, cel putin, in
atitudinea pe care o manifesta fata de o situatie in care se
confrunta cu o suferinta inevitabila [5].

Efectul motivatiei pentru dezvoltarea personala
umana intotdeauna este sesizabil la nivelul compor-
tamentelor. Relatia dintre gandire si comportament,
studiata de cercetatorii americani B. Skinner, J. Watson,
A. Beck, A. Ellis, s-a materializat in terapia cognitiv-
comportamentala, ale carei radacini le gasim in behavio-
rism/psihologia comportamentului.

Behaviorismul, ca curent psihologic, a fost influentat de
scrierile asupra vietii mentale umane ale psihologului amer-
ican W. James si de ideile privind motivele inconstiente si
procesele mentale invizibile ale lui S. Freud. Conceptia
centrald a behaviorismului sustine ca atentia specialistului
trebuie indreptata spre raspunsurile organismului uman
care pot fi observate si masurate in mod riguros, direct si
indirect. Deducem ca gandirea ca proces psihic cognitiv
superior declangeaza in organismul uman variate reactii
biochimice, care stimuleaza stari emotionale/sentimente
si Incurajeaza sferele motivationala si comportamentala.
Prin urmare, strategia de reconstruire constienta a gandirii
influenteaza direct sistemul uman bio-psiho-social si
serveste pentru eficientizarea produsului final — actiunile
si comportamentul uman [4].

Teoriile cercetatorilor mentionati se concentreaza
asupra potentialului uman pozitiv in vederea alegerilor
individuale si nu sustin ideea determinista, biologica/
geneticd asupra personalitdtii umane. Conceptul de
dezvoltare personald capata un continut pozitiv — ca si
capacitatea de dezvoltare/cultivare constanta si continua
a individului. De aici deriva cé psihologiile umanista/
pozitivistd, existentialistd si behaviorista subliniaza rolul
activ al individului in modelarea lumii sale interne si
externe, favorizand dezvoltarea motivatiei de adaptabilitate
la mediu si a motivatiei de autorealizare, care se bazeaza
pe capacitatea de a face alegeri personale constiente si
responsabile.

in concluzie: Analiza fundamentelor filosofice si
psihologice asupra fenomenului de dezvoltare perso-
nala umana ne-a permis sa conceptualizam procesul de
dezvoltare personala si sa determinam cele mai impor-
tante caracteristici ale acestuia, dupa cum urmeaza: 1)
Dezvoltarea personala a individului este un proces care
nu are o forma finald sau un model al unei personalitati
ideale si nu poate fi satisfacutd in principiu, ci este un
proces de autocunoastere, autoacceptare si cultivare
pe tot parcursul vietii, intrucat personalitatea umana
reprezintd un sistem deschis si dinamic care parcurge
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mai multe etape de dezvoltare. 2) Conceptul de dezvoltare personald este inseparabil de conceptul de sanatate
mentald, ambele implicand formarea, conservarea si consolidarea potentialului fizic, mental, emotional si spiritual.
3) Dezvoltarea personald poate fi consideratd un proces de alegere si respectare a unui mod de viata sanatos; un
proces de formare/cultivare a autodisciplinei/disciplinei in vederea organizarii si valorificarii timpului si a rolurilor
sociale si, nu in ultimul rand, un proces de formare-consolidare a gandirii pozitive/rationale, a trasaturilor frumoase
de caracter, precum si de respingere a vechilor mecanisme de gandire si de comportament.
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Rezumat: Adaptarea curriculumului disciplinei ,,Limba
engleza — limbaj specializat” (LELS) la nevoile socioecono-

Olga ZINGAN  wjce actuale este indispensabild in ceea ce priveste dobdn-

direa de catre studenti a competentelor lingvistice necesare
Universitatea Pedagogicd de Stat unei activitafi eficiente, atdt in mediul academic, cat si in cel

I. Creangd din Chisindu . 2 . .. <
profesional. In societatea cunoasterii, competenta de lecturd
in limba straind este o abilitate esentiald pentru accesul direct la informatii de specialitate autentice. Implicit, lectura consti-
tuie premisa dezvoltarii unor competente temeinice de comunicare in limba strdind. Articolul isi propune sd detalieze cadrul,
avantajele si provocarile proiectarii curriculumului LELS, al carui obiectiv didactic este de a optimiza invatarea limbii engleze
de catre studentii-ingineri prin exploatarea eficientd a textelor de specialitate.

Cuvinte-cheie: proiectarea curriculumului, competenta de lecturd, text de specialitate, aliniere constructiva.

Abstract: Adapting the English for Specific Purposes (ESP) curriculum to the current socio-economic needs is imperative in
terms of endowing undergraduates with the necessary skills to function efficiently in both academic and professional settings. In
the era of knowledge and specialization, reading competence has proven to be an essential skill for the acquisition of authentic
specialized input; implicitly, it constitutes the premise for a sound communication competence development. The article aims
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to discuss the framework, challenges, and affordances of designing the ESP curriculum, the teaching objective of which is to
foster engineering students’ English language learning by means of efficient specialized text exploration.
Keywords: curriculum design, literacy skills, specialized text, constructive alignment.

INTRODUCTION
Current realities, determined by fulminant technological development and globalization, have generated new
challenges and opportunities not just for the professional community, but for the educational sphere as well. In
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order to respond efficiently to engineering job require-
ments, new models for teaching English for Specific
Purposes (ESP) ought to be developed, which will
endow students with the necessary skills to become
proficient users of specialized discourse. Taken that
the purpose of ESP learning is “situated language use”
[2, p. 8] and that ESP teaching is aimed at “developing
procedures appropriate to learners whose main purpose
is learning English for a purpose other than just learning
the language system” [6, p. 3], content-area learning
and language learning need to be mutually supportive
in engineering education. In this context, the question
is what approach should be adopted in designing a
modern language course to help students master the
specialized discourse and equip them with the relevant
linguistic and life skills for their future careers?

Literacy researchers [10, p. 11; 11, p. 86; 14, p. 89]
maintain that in higher education settings reading has
been recognized as the primary, underlying skill for the
acquisition of meaningful content-area and specialized
knowledge. On the one side, reading is indispensable
in receiving, integrating and assimilating specialized
knowledge, synthesized from multiple written sources.
On the other side, it yields essential vocabulary, lin-
guistic, and text conventions needed for deepening the
students’ language proficiency. Moreover, reading is
seen as “a stepping stone to other skills development
or as complementing them” [11, p. 86]. Academically
and professionally-oriented reading in English has been
an ever-expending need, since students engaged in
content-area knowledge acquisition have instant access
to an overwhelming flow of information. It compels
today’s students to be fast and rather selective in the
content available, while being able to evaluate critically
the usefulness of that information for their personal
and professional lives. Yet in university settings, where
reading competence is taken for granted, not too much
is done to increase students’ awareness of efficient
reading techniques and strategies [10, p. 89].

In light of the above, we aim to tackle the challenges
and affordances of developing a specialized foreign lan-
guage curriculum in general, and to propose a framework
of ESP curriculum design aimed at fostering specialized
language teaching and learning by means of reading
competence development in particular. The curriculum
was conceived and implemented within a pedagogical
experiment conducted at the Technical University of
Moldova (TUM) in 2018-2019, involving 90 second-year
civil engineering and architecture students.

BACKGROUND AND LITERATURE OVERVIEW

The process of conceptualizing and designing a uni-
versity curriculum/syllabus is both an essential enterprise
and a real endeavor for academic staff. Consequently,
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curriculum design research is a central preoccupation for
many ESL/ESP researchers, practitioners, and policy-
makers [3,4,5,6,12,15,16]. It is important to point out
that the terms curriculum and syllabus are often used
interchangeably. Although both of them outline a plan
of what is to be achieved through teaching and learning,
there are differences between the two. A curriculum
is three-dimensional, as it takes into account student
needs, subject content, and teaching methodology,
while a syllabus is a unidimensional document, which
merely presents the content of the subject matter to be
studied, and is actually based on a curriculum. Design-
ing and implementing an ESP course was described by
Dudley-Evans & St John [7] as a set of overlapping,
interdependent phases: 1) needs analysis; 2) course (syl-
labus) design; 3) materials selection and production; 4)
teaching and learning; 5) evaluation.

NEEDS ANALYSIS

Generally, an ESP course is tailored for a specific
group of students with specific academic or professional
needs. Dudley-Evans considers needs analysis to be the
key defining feature of ESP [8, p. 133]. Needs analysis
pertains to “the activities involved in gathering informa-
tion that will serve as the basis for developing a cur-
riculum that will meet the learning needs of a particular
group of students” [5, p. 35]. Course designers commonly
analyze student needs according to students’ background
knowledge and skills, learning conditions, motivation for
learning ESP etc. In their often-cited learning-centered
approach to ESP, Hutchinson & Waters suggested to
embrace a learning needs approach as the best route to
guide learners from the starting point to the target situation
[12, p. 54]. The authors maintain that learner needs are
approached from two directions: (1) target needs (neces-
sities, lacks and wants) — “what the learner needs to do in
the target situation” — and (2) learning needs, referring to
numerous factors, including the learners’ socio-cultural
background, learning background, age, gender, knowl-
edge of specialized contents, attitudes towards English
learning etc. [12, pp. 54-56]. The success of bridging the
gap between the target group’s needs and the expected
learning outcomes depends on the capacity of the for-
eign language teacher to accurately identify learners’
needs and to align the teaching goals, course content,
and appropriate ESP methodology towards attaining the
intended outcomes.

By all means, in a student-centered course goals must
arise directly from students’ needs, interests, and abili-
ties. Such information is gathered from questionnaires,
interviews, and teachers’ observations. Still, assuming
that undergraduates are not fully aware of future L2 chal-
lenges in academic and professional settings, Aebersold
& Field argue that besides student-contributed needs,
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due attention should be given to teacher-perceived needs
as well [1, p. 35]. In the opinion of Basturkmen, ESP
teachers are more likely to focus on conceptual needs/
disciplinary content, as well as language needs, than
most undergraduates do, the reason behind this assertion
being that pre-experienced students haven’t developed a
conceptual (disciplinary) base yet [2, p. 139].

CURRICULUM/SYLLABUS DESIGN

According to Clark and Mayer (2002), cited by Ste-
fani [16, p. 54], “the term design encompasses the entire
process of analyzing learning needs and goals and the
development of a delivery system to meet those needs”.
In practical terms, it entails the use of theoretical and
empirical data to produce a syllabus [12, p. 65], to decide
on an approach to adopt and the teaching materials to
select that best suit to reach those goals [1, p. 35].

The principle of ‘constructive alignment’ is central to
curriculum design and development in higher education,
where ‘constructive’ emerges from the constructivist
theory — learners use their own schemata to construct
knowledge, and ‘alignment’ is a principle in curricu-
lum theory, based on which assessment tasks should
be aligned to what is intended to be learned [3, p. 97].
Biggs & Tang point out that in a constructively aligned
system, “all components — intended learning outcomes,
teaching/learning activities, assessment tasks and their
grading — support each other, so the learner is enveloped
within a supportive learning system” [3, p. 106]. In an
ESP reading-focused curriculum, constructive alignment
pertains to ensuring that the learning outcomes, derived
from target learners’ needs, are clear, effective, and
achievable for all stakeholders, and that teaching-learn-
ing-assessment activities lead to the reading proficiency
level relevant to students’ target career. Thus, Breen
details a number of key features/elements any syllabus
ideally should provide: a clear framework of knowledge
and capabilities appropriate to overall aims; continuity in
classroom work for the teacher and the students; a basis
for evaluating students’ progress; a basis for evaluating
the appropriateness of the course in relation to overall
aims and student needs; content appropriate to the
broader language curriculum, the particular educational
and social situation [4, p. 151].

Whether starting from scratch or redesigning the
existing curriculum, a number of key steps to effective
course and curriculum design need to be followed: (1)
consider your general aims for the course; (2) write
specific learning outcomes (objectives); (3) plan the
assessment framework to match your objectives; (4)
plan the content, i.e. sequence of topics/readings; (5)
plan the teaching/learning design; (6) compile a list of
resources; (7) write the course outline, including read-
ings; (8) consider evaluation of the course (formative and

summative) and how evaluation can be carried out best
[16, p. 50]. Furthermore, an ESP curriculum requires
continuous improvement even though it follows all the
above-mentioned key features and design steps. In-class
teacher’s observations often reveal valuable ideas/direc-
tions/insides, which may involve making adjustments
through the course to ensure that the set learning out-
comes or the proficiency level will be achieved at the
end of the course.

MATERIALS SELECTION

In ESP curriculum design, an essential component of
the “delivery system” [16, p. 54] implies the development
and evaluation of teaching and learning materials/activi-
ties. Unfortunately, commercial ESP textbooks, imported
curricula, programs, and activities are often inappropriate
to local context due to a high discrepancy in the linguistic
proficiency of students within the same group. Further-
more, students’ narrow specialization, high book prices,
and a barely sufficient number of teaching hours are a
hindrance in selecting the relevant book(s). Therefore, the
teacher’s solution at hand is to customize by any means
the course materials, based on student needs and institu-
tional constraints. Features of relevant future professional
discourse, as well as text authenticity and innovativeness
determine ESP material selection. Therefore, such lexical
peculiarities of technical discourse as monoreferentiality,
precision, transparency of terms, conciseness, redun-
dancy, and lexical productivity [9, pp. 25-39] are strictly
observed in the selection of course texts. The four precepts
for the development of ESP materials ought to be equally
observed: 1) to be relevant to the needs of students; 2)
to correspond to their competence levels; 3) to involve
creative tasks/activities; 4) to stimulate speech activity in
the target language.

TEACHING AND LEARNING

Both teaching and learning play a pivotal role in the
educational process, in which the full commitment of all
participants is essential for the achievement of pertinent
outcomes: the teacher’s expertise, time, and meticulous
planning need to be sustained by the learners’ conscious
involvement in the acquisition and consolidation of read-
ing skills, both in class and in autonomous work.

In essence, reading is an active, fluent activity, which
involves the reader getting meaningfully engaged with a
text in a specific context. In academic and professional
settings, some aspects of reading are crucial for appro-
priate specialized discourse acquisition. However, such
issues as summarizing, synthesizing information, making
inferences, critically responding to technical text input,
as well as many others represent a great challenge for
foreign language students. Correspondingly, thorough
reading strategy instruction and substantial practice is in-
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dispensable. On the assumption that developing of one’s
academic literacy and content-area knowledge frequently
involves the integration of both receptive and productive
skills, an integrated-skill approach to ESP teaching seems
legitimate in this context: “the receptive skills function
as necessary inputs to the productive skills, with each
receptive skill having its place with each productive skill”
[13, p. 6]. Moreover, the integration of language skills
occurs naturally in academic contexts: the connections
between reading, writing, listening, and speaking are
inevitable in the teaching-learning process.

EVALUATION

Evaluation, a constitutive element of curriculum
design, serves as “a quality assurance measure” for
both student learning assessment and the efficacy of the
teaching act [16, p. 56]. The process of collecting and
interpreting learners’ assessment data provides a clear
picture of the effect of teaching on students’ learning.
Thus, besides providing data regarding the course’s
effectiveness in developing the targeted competencies,
evaluation offers clues concerning the improvement
of contents, approaches, methods etc. Evaluation can
convey valuable data “on student attainment (summative
evaluation), student approaches to and understanding of
the learning context and indicate the knowledge gaps
on which to make future decisions (formative evalua-
tion), and supports the iterative process of curriculum
design, development and delivery”, asserts Stefani [16].
As such, according to clear-cut competence descriptors
encompassed in the curriculum, students’ performance
is monitored and assessed within the initial, formative,
and summative evaluations, followed by teacher’s
feedback and guidance on further linguistic competence
scaffolding.

RESEARCH METHODOLOGY

In our endeavor to optimize the ESP teaching-learning
process, we focused on enhancing the engineering stu-
dents’ professionally-oriented reading skills as an impetus
to developing much-needed English communication skills
and further learning in academic and professional settings.
In the experimental study conducted at TUM, there were
involved 90 second-year students from two faculties: Ur-
banism, Architecture, & Construction and Geodesy & Ca-
daster. The purpose of the research project was to develop
an instructional model aimed at facilitating ESP acquisi-
tion through the improvement of specialized text reading.
In order to conceive and design the English course cur-
riculum, we had to: first, determine the aspects of reading
that are crucial for the academic and professional needs of
students and set the learning objectives; second, to select
pertinent materials to increase the students’ motivation
for reading English specialized texts; third, to adjust the
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teaching methods to the expected learning outcomes; and
finally, to formulate reading competence descriptors and
assess the students’ progress. First of all, we developed
an exhaustive questionnaire (self-assessment of reading
skills; difficulties encountered in specialized text read-
ing and ways for managing them; students’ perception
of the role of reading strategies in gaining specialized
language skills; specific reading strategies used) aimed
at identifying the needs of engineering students regard-
ing their reading skills development. Thus, the first step
in the design of the new curriculum was to convert the
quantitative data collected from students’ questionnaire
into course/learning objectives. Following the definition
of reading competence according to the Common Euro-
pean Framework of Reference for Languages (CEFL),
as well as Grab & Stoller’s [10, pp. 9-10] observations
regarding the essential components of reading skills, we
established the key objectives (knowledge, skills, and
attitudes) of the course.

As mentioned above, aligning the teaching goals,
course content, and appropriate ESP methodology is
paramount for reaching the expected learning out-
comes. On the whole, we agree with the viewpoint
of Biggs and Tang [3, p. 106] that the teacher’s focus
should rather be on how the content is learned, to what
standard, not on the topic itself. Nevertheless, we
consider that the discussed topics are capable of being
either motivating or demotivating factors in language
skills improvement. The rethought curriculum aimed
at changing the students’ perspective towards the im-
portance of solid reading skills in specialized discourse
acquisition. For that purpose, the studied topics were
made more appealing (Sustainable Development, The
Lost Art of Architectural Design, How Structures Fail,
Improving Today’s Concrete Technology etc.), sup-
ported by thought-provoking specialized texts, which
not merely served as sources of specialized terminology
and text conventions written by domain experts, but
also stimulated the practicing of speaking, writing, and
listening. For the most part, a skillful maneuvering of
texts/topics that are close to students’ real-life expec-
tations and interests has a “dangling carrot” effect on
engineers-to-be — their motivation for linguistic skills
development is consequently boosted. Accordingly,
the students’ drive to gain deeper and more meaning-
ful engagement with target community texts provides
a favorable pedagogical context for achieving the
course goals.

Moreover, it was important to identify appropriate
comprehension strategies that would enable the students
to extract the communicative value from technical texts
while helping struggling learners overcome reading dif-
ficulties at the same time. For instance, within the Tech-
nological Model (TM), implemented over one semester,
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an efficient use of reading comprehension strategies and
techniques was taught; cooperative learning (pair, group,
class discussion) was encouraged; the applicability of
relevant internet resources (dictionaries, video recordings,
specialized websites etc.) was demonstrated; the transfer
of skills beyond the classroom was emphasized.

The students’ reading skills were assessed ac-
cording to CEFL competence descriptors, adapted for
ESP needs, i.e. quizzes/portfolio/projects/tests/exams
measured the students’ linguistic proficiency relevant
to their target career.

We are fully aware of the limitations of the im-
plemented TM. First, it is unreasonable to reduce the
reading competence development to one-semester in-
struction; it ought to be extended over both the General
English course (first university year) and the content-
area instruction. Another possible limitation of the study
could be related to the fairly small number of participants
(90). Finally, for the achievement of pertinent outcomes,
full commitment of all the participants in the teaching-
learning process is essential.

CONCLUSIONS AND RECOMMENDATIONS

The current study was derived from the research-based
TM implemented at TUM in the 2018-2019 academic
year. In this article we have tackled the challenges and
affordances of tailoring an ESP curriculum, which priori-
tized reading competence development as a prerequisite
of basic linguistic skills enhancement. Since it is not an
engineering subject, all stakeholders tend to perceive the
ESP course with a certain degree of reluctance. Still, clear
learning outcomes, based on students’ needs analysis,
institutional constraints, and limitations, ought to be
formulated by the curriculum developer.

Guided by the principle of constructive alignment
in curriculum design, teaching-learning-evaluation
activities should be aligned to the intended learning
outcomes: meticulously selected teaching methods and
materials should favor developing both receptive and
productive skills; students’ knowledge and interests in
engineering topics need to be capitalized upon in order
to boost their motivation for further reading while si-
multaneously extending their reading strategy repertoire;
encountered linguistic difficulties have to be dealt with
during the three reading phases, feedback sessions, and
tutorials; students’ progress has to be assessed accord-
ing to the clear-cut competence descriptors enclosed in
the curriculum.
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Identitatea lingvistica si

culturala a elevului
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Rezumat: Identitatea lingvisticd, la fel ca identitatea cul-
turald, este examinatd preponderent in contextul comunicarii
interculturale, al globalizarii si al pragmatismului schimbului
de mesaje. Numai putin importantd este identitatea lingvisticda
marcatd de studii si ocupatii profesionale. Orice vorbitor poate
fiidentificat dupa utilizarea coerentd a unitatilor lexicale ter-
minologice, iar individualitatea sa lingvistica se alimenteazd
din lecturi §i alte experiente cognitive si culturale. O parte

esentiala a identitatii lingvistice a elevului contemporan este limba de instruire, care a) nu intotdeauna este si limba maternd a

elevului si b) poate sa se schimbe chiar in procesul studiilor, in cadrul mobilitatii academice. Identitatea culturala se construieste

din interpretarea §i valorificarea semnelor diferitor sisteme semiotice, in contexte teritoriale, nationale si globale.
Cuvinte-cheie: identitate lingvisticd, identitate culturala, lexic, termen, semn, sistem semiotic.

Abstract: Like cultural identity, linguistic identity tends to be examined in the context of cultural communication, globa-
lization, and pragmatic message exchange. However, education and professional endeavors are of no lesser importance for
linguistic identity. Any speaker may be identified by their coherent use of terminological vocabulary, while their linguistic identity
is continuously nourished by reading and other cognitive and cultural experiences. For the modern student, an important part
of their linguistic identity is the language of instruction, which, a) is not necessarily also the student s native language; b) may
change in the course of education, due to academic mobility. Cultural identity consists of the interpretation and exploration of

the signs belonging to various semiotic systems, in territorial, national, and global contexts.
Keywords: linguistic identity, cultural identity, vocabulary, term, sign, semiotic system.

Inainte de a examina problema identititii lingvistice
a elevului contemporan, as incerca sa sugerez cititorilor
sa-si aminteasca o serie de personaje literare, pentru care
autorul a construit, foarte atent, mai multe discursuri,
accentuand anumite unitati de vocabular si specificand,
uneori, modul de articulare. In prima linie ies personajele
lui Caragiale, un pedagog de scoald noua, Agamemnon
Dandanache, reporterii din Tema si variatiuni etc., etc.
Autorii 1si doteaza personajele cu un anume limbaj, cu
vocabular, articulatie, sintaxa potrivite la timpul, locul si
statutul acestora, iar redactarea, rescrierea interventiilor
verbale ale lor ar distruge farmecul textului artistic.

Personajul artistic deschide gura doar din intentia auto-
rului, interventiile 1i sunt atent regizate si nesemnificative

cantitativ in raport cu ceea ce rosteste si scrie un vorbitor
real. Vorbitorul real se aduna din experiente personale si se
manifesta in varii contexte de comunicare. Asa cum diferite
persoane ne identificam diferit, fiind pentru ei altcineva
— fiu, nepot, frate, sord, vecin, coleg, conational, o ruda in-
departata, un client, un necunoscut etc. — fiecare interventie
verbala poate fi conceputa si realizata diferit.

Daca ne amintim numeroasele persoane cu care am
comunicat, mai mult sau mai putin, vom remarca oameni
cu un specific fie in alegerea cuvintelor, a expresiilor, a
formulelor de adresare, fie in maniera de a construi intreg
discursul. Remarcam, plenar sau fragmentar, ceea ce consti-
tuie identitatea lingvistica a vorbitorului. In viata de zi cu zi,
se Intdmpla sa prindem la auz comunicarea unei persoane
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necunoscute, dialogul cuiva si —cu deprinderi de profesor-
filolog — parcurgem un traseu de detectiv: cine va fi fiind
persoana? Dincolo de apartenenta la 0 anumita comunitate
lingvistica si culturala, dincolo de un bilingvism echilibrat
sau nu tocmai, incercdm sa deslusim, din lexicul nuantat si
din constructia frazelor, din coerenta discursului, ce profesie
are vorbitorul, ce studii stau la baza formarii sale, iar pentru
oamenii mai tineri — ce scoald frecventeaza si cu ce succes
se soldeaza scolarizarea. Orice vorbitor poate fi identificat
dupa utilizarea coerentd a unitatilor lexicale terminologice,
iar individualitatea sa lingvistica se alimenteaza din lecturi
si alte experiente cognitive si culturale. O parte esentiala
a identitatii lingvistice a elevului contemporan este limba
de instruire, care a) nu intotdeauna este si limba materna a
elevului si b) poate sa se schimbe chiar in procesul studiilor,
in cadrul mobilitatii academice sau al migratiei. Identitatea
culturala se construieste din interpretarea si valorificarea
semnelor diferitor sisteme semiotice, in contexte teritoriale,
nationale si globale. Este vorba nu numai despre comuni-
carea verbala, ci si despre vestimentatie cu tot cu podoabe,
tatuaje, miscari, jocuri, obiecte de cultura materiala, puncte
de orientare, valori, religie.

In contextul educatiei contemporane, observim douz
linii dominante, care se intersecteaza si se completeaza
pe parcurs: formarea de competente si educatia pentru...
societate, sanatate, media etc. Desi nu se declara si nu
se expliciteaza, educatia, in esentd, se orienteaza spre
comunicare si se face prin comunicare, iar iomo loquens
contemporan este produsul acelei comunicari. Produsul
final al anilor de studii, elevul-purtator al unei limbi,
cel putin, acumuleaza, triaza, produce mii de acte de
comunicare. Persoana vorbitoare — copilul, elevul,
adultul — isi contureaza identitatea lingvistica, indi-
ferent daca o face constientizat sau nu. Altfel spus,
aceastd identitate exista cu sau fara voia purtatorului
ei si se manifestd, la fel, indiferent de dorintele lui.
Ea se aduna din miile de experiente de comunicare
si se sparge in miile de acte comunicative ulterioare.
Cine e atent la comunicarea proprie, uneori tine minte de
la cine a prins un cuvant sau o expresie, cand a simtit ne-
cesitatea sa se documenteze despre un sens al cuvantului
sau al expresiei, cand a fost mirat de ce dau ca explicatie
dictionarele sau cum se interpreteaza un enunt.

Identitatea lingvistica, la fel ca identitatea culturala,
este examinatd preponderent in contextul comunicarii
interculturale, al globalizarii si al pragmatismului schim-
bului de mesaje. Studiile care le examineaza se axeaza
de cele mai dese ori pe aspecte de convietuire a etniilor,
de autoperceptie a vorbitorilor ca purtatori ai unei limbi
si pe invatarea unor limbi strdine [3, pp. 157-170]. Dar
aceasta abordare examineaza doar imaginea de fatada.
Fiecare persoana poate afisa aici numele limbii pe care
o considera maternd, limba in care studiaza sau ar putea
studia materii academice, limbi pe care le desluseste la

auz si in care ar putea da o replica-doua. Fiecare persoand
vorbitoare are setul propriu de limbi care 1i creeaza iden-
titatea lingvistica din aceasta perspectiva. De exemplu,
aici vom inscrie limba roméana ca limba materna, limba
romana ca limba de instruire si limba engleza/franceza/
germana etc. ca limbi 1n care persoana respectiva ar putea
urma niste cursuri, la liceu sau la universitate. Imaginea
se va completa prin precizarea dialectului (dacoroman) si
a graiului (moldovenesc) sau chiar prin mentionarea unui
specific local al acestuia. Verbul numarul 1 pentru iden-
titatea lingvistica si culturala ar fi A INTELEGE, urmat
de A SE MANIFESTA ca vorbitor si reprezentant al unei
culturi. Elevul Intelege cum se integreaza el in comunita-
tea de vorbitori ai unei limbi $i cum — prin ce mijloace de
comunicare sau coduri — poate interactiona cu lumea, daca
acea lume, in alta parte a globului decat acasa, nu vorbeste
niciuna din limbile pe care dansul le cunoaste. Evident,
este important pentru identitatea lingvistica a persoanei
ce limba sau limbi cunoaste, in ce masura, in ce limbi
poate citi, scrie, studia. Definirea personalitatii lingvistice
accentueaza o structura complexa, stratificata de abilitai
lingvistice, disponibilitate pentru a comunica, realizand
acte de vorbire (ascultare, vorbire, citire, scriere). [3, p. 29]
Aceasta structurd complexa are o extensie pe orizontala
—limbile in care am putea sd incercam, in situatii diverse,
sa comunicam, implicand si alte sisteme de semne, cum
ar fi mimica, gesturile, semnele iconice si intonatia adi-
acenta comunicarii verbale orale. Orice elev va include
aici limbile pe care le-a studiat institutionalizat, la scoala
sau cursuri speciale, ori limbi invatate independent, limbi
in care comunica elementar (ar fi ucraineana sau bulgara
pentru unii, italiand sau portugheza etc. pentru altii).

Structura verticala se organizeaza pe 3 niveluri: ver-
bal-semantic, cognitiv, pragmatic. De fapt, aceasta pre-
zintd o analogie cu structura competentei lingvistice, asa
cum o descrie Cadrul european comun de referintd pentru
limbi. Componentele lexicala, gramaticald si semantica
ale competentei lingvistice asigura functionalitatea ni-
velului verbal-semantic si creeaza suportul pe care se va
sprijini nivelul cognitiv. Nivelul pragmatic inglobeaza
competenta pragmatica si se manifesta, suplimentar, prin
interesul fatd de situatia lingvistica din lume sau, cel putin,
dintr-un spatiu limitat.

e competenta pragmatica/discursiva/
Nivelul

functionala
pragmatic

e competenta lexicala
Nivelul e competenta semantici
cognitiv e competenta ortoepica/orto-

grafica/fonologica
. e competenta lexicala
Il e competenta semantica
verbal-semantic e competenta socio-

culturala
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Pentru elev, nivelul verbal-semantic presupune o
cunoastere normala a limbajului natural. Acesta se pliaza
perfect pe competenta lexicala si semantica. Elevul tre-
buie sa aiba un vocabular activ suficient ca sa inteleaga
ceea ce aude sau citeste si sa exprime ganduri, stari,
emotii, sentimente etc. Aici identitatea sa lingvistica se
sprijind pe miile de cuvinte pe care le poseda, incepand
cu cele uzuale si incheind cu neologisme dintre cele
mai recente; cuvinte din registru diferit, acumulate pe
parcursul existentei. Daca ar exista un minim lexical pe
care trebuie sa-1 aiba un copil la Inscrierea sa la scoala,
peste acesta ar trebui suprapuse cuvintele ce apar in
demersul didactic, prin manualele scolare, continuturile
curriculare, lecturi si, elementar, comunicare intre peretii
scolii. Lingvistii delimiteaza cuvintele cu cea mai mare
ocurenta, circa 2500 de unitati cu frecventd maxima, si
acestea nu pot lipsi din vocabularul oricarui vorbitor,
indiferent de varsta (nu ne referim la bebelusi, incepem
cu varsta scolara minima), loc de trai, studii, ocupatii.

Identitatea lingvistica a unui elev vorbitor de limba
romana presupune intelegerea si utilizarea coerenta
a unui lexic variat, marcat de epoca in care traieste,
spatiul, mediul, studiile, ocupatiile, preferintele proprii:
un adolescent care e pasionat de muzica va avea un vo-
cabular cu termeni respectivi, nu neaparat coincidenti cu
prevederile curriculare pentru educatia muzicald, nume
de personalitati din domeniul respectiv, titluri de piese,
expresii, citate din cantece. Colegul sau, interesat de IT, va
dezvolta o altd extensie a vocabularului — aplicatii, device-
uri, marci comerciale, algoritmi, comenzi, operatii etc.

Studiul limbii si literaturii romane, in cazul nostru,
contribuie la largirea cunostintelor de vocabular, dar nu
este vorba numai de asimilarea unor cuvinte semnificative
sau, mai rar, instrumente gramaticale, ci si de valorificarea
competentei socioculturale, prin utilizarea coerentd a unor
nume proprii si expresii. Elevul percepe la un moment ca
acest substantiv propriu este nume de familie, mai mult
chiar, e un nume de familie traditional romanesc, iar acesta
este un prenume. Desigur, cu exceptia cazurilor cand si
numele de familie e provenit din prenume (Alexandru,
Pavel, Radu...), iar cel care trebuie sa le interpreteze
ramane pentru o clipa nedumerit: Zaharia Gavrila — care
e prenumele? Numele? Delimitam, in spatiul romanesc,
nume de familie si prenume apartinand altor etnii,
interpretam sau solicitdim comentarii de la purtator. Este
normal ca aceastd informatie — despre numele de familie,
prenumele, originea si semnificatia lor sa fie cunoscuta de
orice elev, ea fiind litera de capatai a identitatii sale.

La fel e cu toponimele, in spatiul roméanesc, chiar daca
nu cunoastem toate localitatile si strazile, intelegem ca
aceasta denumire e a unui sat sau oras, a unui cartier sau
a unei mahalale, strazi. Ar fi normal sa intelegem si ce
semnificd, de exemplu, numele strazii (Danubius, Tomis;
nu ne referim chiar la strada Florilor sau bulevardul
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Grigore Vieru) sau de unde provine un nume de localitate.
Nu e suficient sd cunoastem ca este un nume propriu
si cum se ortografiaza; ar fi normal, pentru identitatea
noastra, sa descifram lucrurile. La acestea se adauga
expresiile stabile, urmate de citate canonice” din literatura
nationala si universald, titlurile de opere, filme, site-uri
populare, manifestari culturale. Fara descifrarea acestora,
la momentul actual, e complicat sau chiar imposibil sa
urmaresti un program de stiri (la care se vorbeste coerent
despre Facebook sau YouTube, premiul Nobel sau Oscar).
Asemenea unitati sunt liantul dintre identitatea lingvistica
si cea culturald, care antreneaza intreg inventarul de semne
accesibile si utilizate coerent, inclusiv semnele verbale.
Partea de competenta semantica va permite intelegerea
proceselor care au loc in limbd, aici fiind prioritare sensu-
rile noi pe care le obtine cuvantul, imprumuturile recente
si produsele creativitatii lexicale. Cursul scolar de limba
si literaturd roméana doar schiteaza caile de completare
a vocabularului, dar nu poate prezenta exhaustiv toate
modificarile, nici nu poate anticipa ce se va intampla in
urmatorii 10, 20, 30 de ani. De aceea identitatea lingvistica
a elevului trebuie sa includa si interesul pentru ceea ce se
intampla in limba vie, si strategiile de documentare.
Nivelul cognitiv presupune utilizarea notiunilor, a ide-
ilor, conceptelor, care coaguleaza pentru fiecare persoana
un ,tablou al lumii”, mai mult sau mai putin ordonat, sis-
tematizat, in care se reflecta ierarhia valorilor. Aici isi spun
cuvantul materiile scolare, care, in virtutea prevederilor
curriculare, acorda o atentie sesizabila asimilarii limbajelor
terminologice. Procesul este orientat spre cateva obiective:
a) Incadrarea termenilor noi intr-un sistem complex, care
permite si asigura conditiile necesare pentru progresul
scolar al elevului; b) dezvoltarea competentelor de comuni-
care in limba de instruire, care presupun intelegerea la lec-
turd si la auz a unui spectru larg de texte, inclusiv stiintifice
si publicistice; c) crearea unei platforme functionale de
invatare pe tot parcursul vietii, care va asigura asimilarea
de catre adult a termenilor din domeniul profesional si din
alte domenii de interes [1, p. 3].
in afara competentei lexicale si semantice, aici se
actualizeaza si competenta ortografica, ortoepica, fono-
logica, ceea ce permite elevului sa perceapa la auz, sa
inregistreze in scris si sa articuleze unitdtile cu statut de
termeni stiintifici, sa utilizeze adecvat codurile verbale,
simbolice si grafice ale materiilor scolare studiate.
Specificarea aspectelor grafice —a modului de marcare,
subliniere etc. —este necesara in diferite domenii ale stiintei,
inclusiv 1n lingvistica si teoria literara. Fiecare stiinta isi are
specificul grafic — simboluri, sigle, cifre sau numere de o
anumita dimensiune, plasate inainte sau dupa un cuvant/sim-
bol, variate paranteze si semne conventionale. Acestea sunt
legate de semnele grafice care trebuie sa fie introduse n uz
”’la pachet” cu termenul propriu-zis. De exemplu, sistemul
de cazuri gramaticale ale limbii romane, ca si ale altor limbi
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care au un sistem cazual, va face uz de literele initiale ma-
juscule (N., G., D., A., V), desi in mod normal denumirea
cazului se scrie cu litera initiala micd. La fel, simplificarea
declinarii scrise a substantivelor se rezuma la scrierea pe un
rand a formelor coincidente (N.-A. si G.-D.) si aceste speci-
ficari trebuie explicate. Nu orice termen are acest complex
de marcari grafice, dar acolo unde ele exista, ele devin parte
din dotarea terminologica a persoanei instruite.

Pentru identitatea culturala, nivelul cognitiv ar fi axat
pe lecturi, documentare, calatorii, studii individuale,
interese, sustinute de valorificarea cunostintelor asimi-
late. Este un teren imens pentru descifrarea aspectelor
socioculturale ale altor comunitati si lectura oricdrui
roman, vizionarea unui spectacol sau a unui film impune
documentare despre timpul si locul respectiv.

Nivelul pragmatic include scopuri, motive, interese,
atitudini. Acesta ofera o tranzitie fireascd de la analiza
activitatii de vorbitor la implicarea, prin varii mijloace si
interventii, in realitate. Dorinta de a exprima un punct de
vedere, o stare de spirit, de a lua o atitudine, de a solicita
un raspuns etc. sunt o premisa pentru conceperea si reali-
zarea actelor de vorbire orala si scrisa, iar alegerea formei
tine anume de identitatea lingvistica. Identitatea culturala,
probabil, va dicta registrul in care se va construi discursul
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de coordonare a proiectului, impactul asupra elevilor etc.
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si contextul, identitatea lingvistica — tipul discursului.

Raportat la competenta pragmatica drept componenta
a competentei lingvistice, nivelul pragmatic al identitatii
lingvistice presupune cunoasterea de catre elev a principi-
ilor conform carora mesajele sunt organizate, structurate,
adaptate. Aceasta se manifesta in competenta discursiva
(ordonarea frazelor in secvente cu scopul de a produce an-
sambluri; structurarea discursului) si functionala (procedura
propriu-zisa, care implica fluenta si precizia).

in incheiere: Am vrea si credem optimist ci identi-
tatea lingvistica a elevului, la fel ca identitatea culturala,
poate absorbi tot ce 1i oferd gcoala si se poate completa pe
parcursul vietii, manifestandu-se plenar si variat adecvat
contextelor, nu doar la probele de absolvire a gimnaziului
sau a liceului. Non scholae, sed vitae discimus.
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scolarda digitala
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Rezumat: Articolul de fata isi propune sa ofere un model
de literatie transdisciplinard a unui text, fard a avea pretentia
sd epuizeze tema vizatd. Sunt prezentati schematic pasii de
pregatire, realizare, evaluare si diseminare a proiectului trans-
disciplinar ,, Revista scolara digitala”. Se vor face referiri la
instrumentarul de lucru, detalieri despre etape, modalitatea

Cuvinte-cheie: transdisciplinaritate, proiect scolar, etape de realizare, literatie, revista digitala.

Abstract: The article aims to provide a model of transdisciplinary literacy of a text, without claiming to exhaust the topic. We will
present schematically the steps for the preparation, creation, evaluation, and dissemination of the Digital Magazine transdisciplinary

project. References will be made to instruments, details about the stages, methods of coordination, the impact on students etc.
Keywords: transdisciplinarity, school project, stages of implementation, literacy, digital magazine.

Se vorbeste mult despre transdisciplinaritate azi ca imperativ al pedagogiei contemporane. Unii fac uz de termen,
constienti de valoarea acestuia intr-o lume a schimbarilor, a nevoii de vizionarism, care sa justifice actiunile, altii se tin
de 0 ,,moda a timpului”, fara insa a patrunde atuurile acestei strategii educationale. Cert ramane faptul ca transdiscipli-
naritatea raspunde afirmativ celor care isi asuma constient rolul de mentori educationali. Or, nici elevul contemporan
nu mai tolereaza n fata clasei un dascal cu mentalitate anacronicd/desuetd, avand nevoie de profesorul care sa-1 inspire,
sa-i reduca din teama ca lumea de maine nu va mai repeta modelul celei de azi si sa-1 asigure ca el, elevul de azi, se va
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simti bine Intr-un viitor ale carui forme si culori abia daca
se intrezdresc acum.

Abordarea transdisciplinara a continuturilor curricu-
lare asigura succesul subiectului educational, deoarece
ii certifica elevului valoarea pe care o detine aceasta
informatie nu doar in raport cu disciplina vizata, ci si cu
celelalte materii de studiu, dar, mai important decat altele,
in raport cu realitatea de dincolo de spatiul scolii. Pe de
altd parte, ,,De ce sa nu fie cautate talentele si contributiile
tuturor membrilor personalului atunci cand incercam sa
transformam o scoald si sd pregatim mai bine un copil
pentru viata?” [1, p. 8]. Anume de la acest deziderat,
credem noi, ar trebui sd-si porneasca activitatea didactica
fiecare profesor constient de menirea educatiei.

Orice exercitiu transdisciplinar trebuie sa porneasca de
la o problema relevanta pentru elevi, problema care sa-si
gaseasca rezolvarea intr-un proces de cercetare, care sa
implice conlucrarea armonioasa a disciplinelor scolare,
dar si sa justifice nevoia abordarii acesteia prin prisma
realitatii In care traieste copilul, caci ,,a preda nu inseamna
niciodata a distribui, chiar cu abilitate, cunostinte, ci a
aranja contingentele de invatare, astfel incat elevul sa poa-
ta integra singur cunostintele” [2, p. 25]. Doar in asa mod
se poate atinge scopul transdisciplinaritatii: ,,descoperirea
adevarului (din lumea fizica reala si din sfera umanului)
in baza rezolvarii unei probleme, transversand diferite
discipline scolare, printr-un act de reflectie globala. Zona
comuna a transdisciplinaritatii se contine in interiorul
intersectiei disciplinelor scolare” [3, p. 25].

Problema de la care porneste exercitiul de literatie
transdisciplinara pe care il vom prezenta in continuare
este una comund, una cu care se confrunta atat profesorii
de limba si literatura romana care isi doresc discipoli
cititi, cat si elevii care refuza lectura, invocand o serie
de argumente in detrimentul acesteia: ,,Cine mai citeste
azi, Intr-o lume digitalizata, in care orice raspuns se afla
la un clic distanta? Cine are nevoie de fictiuni cand viata
cere sa stii sa-ti asumi realitatea? Azi se publica rezumate
pentru multe cérti, de ce am mai pierde timp citind textul
integral? s.a.”. Vazandu-ne nevoite a raspunde plauzibil
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la incertitudinile elevilor cu privire la actul lecturii, ne-
am propus sa realizam proiectul transdisciplinar Revista
digitala: La ce bun cartile/lectura?.

in prima sedinta de lucru, ne-am propus sa identificim
resursele necesare, sa invitim pentru colaborare specialistii
de la alte discipline scolare implicate in cadrul proiectului,
sa ne fixam, altfel spus, traseul de lucru in vederea formarii
competentelor disciplinare si a celor transversale, dar, mai
ales, sa cdutam solutii pentru problema noastra. intru reali-
zarea calendarului de proiect era important sd identificam
continuturile curriculare pe care trebuie sa si le insuseasca
elevii pentru a putea realiza proiectul si sa le parcurgem
in mod organizat/sincronic, in asa fel incat elevii sa poata
purcede la procesul de cercetare inarmati cu resursele
necesare. Asadar, reiesind din nevoile elevilor, s-a fixat
Calendarul de proiect. Este important sa specificam aici
ca acest calendar trebuie definitivat paralel cu Proiectarea
de lunga durata, in asa mod continuturile necesare vor
fi predate pana la demararea proiectului. in cazul disci-
plinei Limba si literatura romand, am decis s includem
continuturile curriculare intr-o unitate de Invatare, pentru
a asigura continuitatea procesului educational. Prezentam
un produs digital realizat in clasele a VI-a.

Proiect transdisciplinar
Revista digitala: la ce bun cdrtile/lectura? in baza
romanului ,,Eu sunt Malala” de M. Yousafzai

Perioada: ianuarie-aprilie 2021

Finalitate: revista digitala

Scop: justificarea nevoii de lectura si valorificarea acesteia
dincolo de spatiul scolar, prin literatie transdisciplinara

Coordonatoare de proiect: Angela Doros si Mariana
Pirtac, profesoare de limba si literatura roméana

Reteaua disciplinelor de studii: Limba si literatura
romdnad, Istoria, Educatie pentru societate, Psihologia, In-
formatica, Educatia plastica

Parteneri: profesoare de istorie, educatie pentru societate,
psihologie, informatica, educatie plastica

Grup-tinta: clasele a VI-a

Competente-cheie/transversale [4, pp. 21-25] si trans-
disciplinare [5, pp. 26-29]: de planificare si organizare a
propriei invatari atat individual, cat i in grup; de utilizare
adecvata in limba materna/limba romana a terminologiei speci-
fice disciplinelor de invatamant studiate la treapta gimnaziala;
de a-si planifica activitatea, de a prognoza rezultatele asteptate;
de utilizare in situatii reale a instrumentelor cu actiune digitala;
de a crea documente si a utiliza serviciile electronice de baza
(e-guvernare, e-business, e-educatie, e-sanatate, e-cultura),
in comunicare i dobandirea informatiilor, inclusiv reteaua
Internet; de a accepta si a respecta valorile fundamentale
ale democratiei, ale practicilor democratice si ale drepturilor
omului; de a aprecia diversitatea culturala a lumii si de a fi
tolerant fatd de valorile culturale ale altor etnii.

Manifestari si atitudini specifice [5, pp. 18-19]: curio-
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zitate si toleranta; coeziune si coerenta discursiva; spirit de
observatie si creativitate artistica/literara; responsabilitate
pentru propria exprimare si autocontrol; idei personale si
comportamente literar-artistice; atitudine pozitiva si interes

pentru valorile lecturii.
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prezentat mai jos [7]:

Pentru fiecare etapa a proiectului au fost fixate
termenele, fiecare specialist punctdndu-si contributia,
asigurand elevii cu suficientd consultanta. Planificarea
calendaristica pentru proiectul transdisciplinar este

Etape |Perioa- |[Numa- |Instru- Limba si literatu- |Educatia plastica (Istoria Psihologia |Educatia |Informa-
dade |rulde |mentar |raromana romanilor pentru tica
realizare|ore metodic si univer- societate

sala

1. 18-22 2 Masa — Se prezintd conceptul, resursele, termenul, se lanseaza invitatia de colaborare;

Planifi- |ianuarie rotundd; |- Se stabilesc obiectivele pentru fiecare disciplind, dar si cele comune;

care/Sta- Seminar |- Se identificd modele si metode de lucru;

bilirea teoretico- |— Se elaboreaza lista de teme de cercetare;

obiecti- practic.

velor

2. Docu- |25 ianu- |L.rom. |Lectura Lectura romanului, |Pregatirea ma- Predarea |Studierea |Desfasura- |Desfasu-

mentare |arie-26 |- 5; individu- |[testul de lecturd. [terialelor pentru  [temelor notiunii de |rea orelor |rarea orelor
februarie |[Ed. pl. |ala; Lectii de formare |realizarea proiec- |conform |motivatie. |conform [tematice in

-5 Testul de |a unitatilor de tului (exemple de |Planului  |Atelier de |Planului  |confor-
Ist. - 4; |lectura; competente vizate |compozitii, scheme|de lunga |cercetare |de lunga |mitate cu
EPS - 4. | Ateliere de |de proiect. Se pro- |compozitionale, |durata; Motivatia |durata. PLD.
discutie si |pune lista de teme, |scheme de culori  |Documen- |in de- Corelarea
de scriere. |elevii opteaza etc.); tare supli- |venirea informatiei
pentru una. Docu- |Consultatie despre |mentara cu |personala |studiate cu
mentare, selectarea |descoperirea ghidarea |(in cadrul |realitatea
informatiei din detaliilor pentru  |din partea |lectiilor de |descrisa de
diferite surse. realizarea schitei. |profesoa- |LLR). autoare.
rei.

3. Reali- |3 mar- |L.rom. [Se formea- |Se formeaza echi- |Prezentarea Grilei |Prezentarea|Cercetarea |Prezentarea|Crearea

zare tie-16 - 6; za echipe- |pele de lucru, se  |de evaluare; Grilei de |temei in Grilei de  |unui docu-
aprilie  |Ed. pl. |le, reiesind |prezinta Grila de |Realizarea proiec- |evaluare a |reteaua evaluare a |ment drive

-3; din evaluare si dema- |telor individuale  |produsului |Internet.  |procesului [si com-
Ist. - 1; |interesele |reazd procesul de |(metafora graficd); |final. de lucru in |pletarea
EPS - 1. |sinevoile |realizare a proiec- |Consultatii echipele de |acestuia
indivi- tului propriu-zis;  |(elev-profesor) cercetare. |conform
duale ale |Consultatii elev- |despre realizarea cerintelor
elevilor;  |profesor/elev-elev; |lucrarii plastice prestabi-
Document |[Redactarea artico- |(compozitia, mate- lite.
drive; lului de revista. riale pentru realiza-
Redactarea rea lucrarii, tehnici
articolului. de lucru etc.).
4. Revi- |19-23 L.rom. |Corectarea |Elevii revizuiesc |Pregatirea proiec- |Verificarea |Verificarea |Verificarea |Verificarea
zuire aprilie |- 2; in pereche/ |proiectul si prega- |tului final pentru  |corecti- corecti- realizarii  |corecti-
Ed. pl. |Corectarea |tesc prezentarea  |scanare/fotogra-  |tudinii tudinii sarcini- tudinii
- 1. in grup. acestuia. fiere, adaugarea  |informatiei [informatiei |lor de completarii
ultimelor detalii. |utilizate. |utilizate. |catre toti |documen-
membrii  tului.
echipelor.

5. Pre- |27 Lrom. |Evaluare |Evaluare sumativa [Evaluare forma- |Evaluare |Autoeva- |Autoe- Evaluare

zentare/ |aprilie |- 2; sumativa |practicd; Echipele |tiva: P7 —proiect |formativd |[luare: Ce |valuare: formativa

Evaluare Ed.pl. |practica  |isi prezintd produ- |individual/de grup. |conform |am invétat |prezentarea|conform

-1 sele, se autoevalu- |Prezentarea proiec-|grilei de  |despre feedback- |grilei de
Ist.- 1; eaza si evalueaza |tului individual.  |evaluare- |mine? ului despre |evaluare.
EPS - 1. colegii. prezentarea activitatea
produsului. la proiect.
6. Dise- |mai Postare pe |Pagina de Face-  |Pagina de Face-  |Pagina de |Paginade |[Paginade [Paginade
minare pagina de |book a institutiei/ |book a institutiei. |[Facebook a|Facebook a [Facebook a |Facebook a
Facebook a|Atelier de discutie: institutiei. |institutiei. |institutiei. |institutiei.
institutiei. |Ce am invatat in

proiect?
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7. Extin- [28,29 [L.rom. |Tehnica |Lectia de analiza a |Activitati dife- Concluzii |Concluzii [Concluzii |Concluzii,
dere aprilie- |- 1; SWOT; evaludrii: fixarea |rentiate de poste- |si impresii, |§i impresii: |§i impresii. |[impresii,
mai Ed. pl. |Chestiona- [unor obiective valuare, analizarea |sugestii Eu cel re- sugestii.
-1; rul. pentru proiectele |rezultatului, con- |pentru descoperit!
Ist. viitoare. cluzii si sugestii  |urmatoarea
-1; pentru urmatorul  |lectura.
EPS -1 proiect.

1. Planificare/stabilirea obiectivelor. La aceastd
etapa s-a organizat o masd rotundda cu toti specialistii
de la disciplinele scolare implicate in proiect. Coordo-
natoarele au prezentat macheta produsului/conceptu-
lui de realizat. S-au identificat resursele necesare, s-a
fixat termenul-limita pentru lectura romanului selectat
(romanul va fi indicat 1n lista de lecturi ale elevilor
chiar de la inceputul anului scolar!). Reiesind din
aceasta, fiecare profesor si-a fixat obiective specifice
disciplinei, dar s-au formulat, simultan, si obiectivele
comune. Tot aici, de comun acord, s-a intocmit lista
temelor de cercetare propuse elevilor: Impresii de
lectura,; Metafore grafice in baza romanului; Harta
conceptuala a romanului; Personaje. Trasdaturi.
Modele umane identificabile in roman,; Copiii care
au schimbat lumea spre bine; Motivatia in devenirea
personala; Dreptul copiilor la educatie; Traditie
consacratd versus nevoi personale; Rolul familiei in
realizarea sinelui; Femeile in societatea musulmana,
Terorismul si efectele asupra societdatii; Talibanii si
impactul lor asupra societatii; Religia musulmana
versus religia crestind, Activitati interactive.

Obiective specifice pentru Limba si literatura
romand:

— Ol. Saciteasca romanul, demonstrand lectura constienta
prin raspunsurile la intrebarile din testul de lectura;

— 0O2. Sa identifice, in text, secventele care se refera
la tema de cercetare pentru care a optat;

— 3. Sa se documenteze din varii surse (pertinente)
cu referire la tema cercetata;

— O4. Saintocmeasca lista webografica si bibliografica
la tema cercetata;

— O5. Saredacteze articolul de revista la tema cercetata,
conform criteriilor de elaborare a acestui tip de text;

— 06. Sa macheteze pagina de revista, reiesind din
specificul temei cercetate;

— O7. Sa prezinte produsul, conform cerintelor grilei
de evaluare;

— 08. Sa respecte corectitudinea atat in textul scris,
cat si in cel oral.

Obiective transversale si transdisciplinare:

— Ol. Sa opereze cu termenii stiintifici (de la diverse
discipline scolare), care se refera la domeniul de
cercetare ales;

— 0O2. Sa analizeze tema de cercetare prin prisma roma-
nului, aplicand cunostinte de la toate disciplinele;

— 03. Sa se documenteze din surse credibile cu referire

la tema de cercetare;

— 0O4. Sa-si gestioneze corect atat activitatea individu-
ala, cat si cea de grup;

— O5. Saredacteze articolul de revista conform cerintelor,
utilizand resursele de la toate disciplinele vizate;

— 06. Sa-si prezinte produsul elaborat, in conformitate
cu grilele de evaluare;

— 0O7. Sa formuleze concluzii personale cu referire la
procesul de realizare a proiectului;

— 8. Sa faca schimb de bune practici cu colegii, cu
referire la metodele de lucru, sursele de documentare,
organizarea grafica a informatiei etc.;

— 009. Sa manifeste toleranta, empatie si deschidere fata

de membrii de echipa;

— 010. Sa-si formuleze atitudini fatd de experientele din

viata reald cercetate 1n cadrul proiectului.

2. Documentare. Etapa a demarat cu lectura roma-
nului. Pentru a ne asigura ca toti elevii citesc, am realizat
testul de lecturd pe secvente, al caror volum l-am stabilit
de comun acord cu elevii. Paralel, le-am propus Zista de
teme de cercetare. Fiecare elev s-a inscris la acea tema,
care a coincis cu interesele sale. Acesta a fost si principiul
de formare a echipelor de lucru: pe domenii de interese
comune. A urmat distribuirea de roluri in cadrul echipei.
Totodata, s-au studiat continuturile curriculare necesare
cercetarii de proiect. Din acest moment am lansat /iteratia
transdisciplinarda a romanului. Pentru ca in toata perioada
cat s-a realizat proiectul elevii faceau studiu online, li s-a
propus sa creeze documente drive comune echipei. Acolo
ei si-au sistematizat informatia. De asemenea, reiesind
din specificul temei de cercetare, elevii s-au documentat
si din alte surse si au completat lista webobibliografica.
Profesorii implicati au avut acces la documentul creat de
elevi, au oferit sistematic feedback echipelor si au raspuns
la intrebarile acestora.

3. Realizarea proiectului. Etapa a presupus
prezentarea grilelor de evaluare, aspect ce tine de
corectitudine si obiectivitate. Reiesind din cerintele
fixate in grild, elevii au inceput redactarea articolului
de revista, machetarea paginilor de revista, lucrul cu
imaginile etc. Pentru aceasta, am creat un document
drive comun pentru toata clasa, distribuind pagini
pentru fiecare echipa. in asa mod, elevii au realizat
care este spatiul in care trebuie sa-si incadreze arti-
colul, care ar trebui sa fie dimensiunile imaginilor
utilizate etc. Altfel spus, au invitat sa-si gestioneze
corect resursele. Aceasta etapa le-a oferit posibilitatea
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de a juca, pe rand, diverse roluri: au fost jurnalisti,
publicisti, redactori, machetatori, designeri etc. Tot
acum elevii au elaborat rezumatele de proiect, au
formulat concluziile. Pe toata durata etapei profesorii
au asistat munca elevilor, oferind consultatii la ne-
cesitate. De punctat ca elevii au fost pusi in situatia
de a Invéata sa negocieze, sa accepte si alte viziuni ale
membrilor echipei. Intrucat documentul era deschis
tuturor echipelor, acestia au invatat sa se inspire. Nu
de putine ori, i-am surprins rescriind articolul inte-
gral, pentru ca, in procesul de realizare, isi schimbau
viziunea, accentele sau descopereau ceva mai valoros
la aceastd tema.

4. Revizuire. Ajunsi la aceasta etapd, elevii au analizat
proiectul din perspectiva corectitudinii, aplicand fie meto-
da corectarii in pereche, fie pe cea a corectarii in grup. Au
apelat la dictionare, la profesori, dar si unul la altul. De
asemenea, s-au asigurat ca imaginile sunt corespunzatoa-
re, cd asezarea in pagind a textului este adecvata etc. Apoi,
au trecut la pregtirea pentru prezentare. In acest sens, au
facut prezentari Power Point, sistematizand elementele
esentiale. Si-au Tmpartit rolurile in cadrul prezentarii si
au exersat discursurile pregatite.

5. Prezentare/Evaluare. Evaluarea nu trebuie per-
ceputa de elevi ca moment de taxare. Aceasta este etapa
care trebuie sda incununeze munca elevilor. Anume aici
ei asistd la prezentarile colegilor si invata!, fiind, pe
rand, evaluati si evaluatori. I-am Indemnat pe elevi sa
evalueze alaturi de profesori, sa ofere feedback, dar si sa
se autoevalueze. Asa cum am mentionat mai sus, grilele
de evaluare le erau cunoscute, asa ca din acest punct de
vedere nu au avut surprize neplacute. Surpriza a fost sa
descopere si altceva despre ei, despre colegi si, desigur,
despre valoarea lecturii in devenirea lor. Propunem grila
elaborata pentru Limba i literatura romand, celelalte
fiind specifice fiecarei discipline (a se vedea [9]). De
mentionat cd elevii au fost notati nu doar la o disciplina,
ci la toate cele implicate.

6. Diseminare. Pentru aceasta etapa am organizat
un atelier de comunicare: Ce am invatat din proiect?
Elevii au completat un Jurnal de reflectie, au formulat
concluzii, au deschis unele paranteze privind procesul de
lucru in echipa, si-au Impartasit unele experiente si, mai
ales, au facut schimb de bune practici cu colegii. Ei au
completat rubrica Ce pofi face cu o carte?, in care au ras-
puns problemei de la care a pornit proiectul, justificand
valoarea lecturii pentru devenirea lor. Este o etapa foarte
importanta pentru ei, deoarece trag concluzii personale
despre problema pe care au cercetat-o. Concluziile lor
certifica valoarea proiectului transdisciplinar realizat si
ii motiveaza sa se implice, sa vrea sa actioneze: ,,Cartile
ne oferd modalitatea de a vedea si a analiza diverse
situatii din viatd din perspective diferite. Ne invatd sa
ne cream propriile opinii, sa formulam concluzii, sa

legam detaliile unui subiect pentru a forma o imagine
intreaga”. ,,Cartile sunt usile prin care patrundem in alte
lumi, dincolo de ceea ce stim si traim zilnic, ele ne oferd
sansa de a cunoaste alte realitati decat cele cu care ne-am
obisnuit, dar ne provoaca si spre autocontemplare, spre
autocunoastere”. ,,Cartile ma invita sa particip intr-o
aventura pe care nu as putea-o parcurge poate niciodata
in circumstante reale, sa invat despre anumite intdmplari
ce se pot petrece 1n viata reald si cum sa actionez in astfel
de situatii pe baza actiunilor protagonistului” etc.

7. Extindere. Etapa ofera profesorului sansa de a
sonda domeniile de interes ale elevilor. In acest sens,
s-arealizat un chestionar, pentru a schita obiectivele vi-
itorului proiect. Aceasta etapa nu trebuie omisa. Cu atat
mai mult c¢a noi, profesorii, ne dorim elevi implicati! Si
cum mai bine sa-i motivezi sa o faca decat atunci cand
ei stiu ca realizeaza exact ceea ce vor.

in concluzie: Bucuria cea mare triita de elevi a
fost sa-si vada revista digitala, produsul muncii comu-
ne (a se vedea [8]). Ceea ce s-ar mai cere de adaugat
este ca fiecare dintre aspectele propuse spre cercetare
ar putea reprezenta tot atatea teme de proiecte trans-
disciplinare, pentru ca fiecare dintre acestea implica
concepte si probleme care ,,se afla intre discipline,
de-a lungul lor si mai presus de ele si presupune
generarea dinamica prin actiunea numeroaselor nive-
luri de realitate. Transdisciplinaritatea este specifica
proiectelor de cercetare care abordeaza probleme ce
traverseaza granitele a doud sau mai multe discipline,
tintind spre o abordare holistica” [6, p. 117]. Or, chiar
aceasta au facut elevii nostri si noi, profesoarele!
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Istorie locala pentru elevi -
cercetare pentru descoperirea

identitatii si promovarea
reconcilierii
373.091:94 | doi.org/10.5281/zenodo.6226462

Rezumat: In pofida numeroaselor modernizari educationale,

Adela SCUTARU-GUTU  manualele scolare si abordarile la clasd adesea platesc un tribut

istoriei mari”, lasand in umbra rolul omului comun, al familiilor
dre, director DYV Internationall Moldova si comunitatilor: In plus, oarecum involuntar, se pune accentul pe
contradictii majore, care duc la confruntari si tensiuni de diversa
amploare. Fard a nega aceste abordari deja bine incetdtenite, comunitatea academica si civicd propune mai multe inovatii, care ar
stimula dialogul deschis intre generatii si culturi si care ar promova reconcilierea cu trecutul si proiectii mai democratice in viitor.
Concursul de cercetare pentru elevi, dezvoltat in baza experientei europene si promovat de refeaua EUSTORY si in Moldova, cu su-
portul Ministerului German al Afacerilor Externe, a ajuns la a treia editie. In acest demers ambitios elevii sunt incurajati s descopere
elemente de istorie mica, la firul ierbii” la nivel de persoane, familii, comunitati, importante ca elemente ale “istoriei mari”, care
pot influenta atitudini si valori ale oamenilor din diverse generatii, pot participa la impulsionarea unui discurs public in probleme
sensibile cum este identitatea, contribuind la parcursul democratic al tarii. Articolul prezintd niste practici, speram noi, utile.
Cuvinte-cheie: istorie locala, istorie orala, invatare prin cercetare.

Abstract: Despite numerous educational modernizations, textbooks and classroom approaches often pay tribute to “big
history” alone, overshadowing the role of the common man, families, and communities. In addition, some instinctive emphasis
is placed on major contradictions, which lead to confrontations and tensions of varying magnitude. Without denying these
well-established approaches, the academic and civic community is proposing innovations that would stimulate open dialogue
between generations and cultures and promote reconciliation with the past and more democratic projections in the future. 4
historical research competition for students, developed on the basis of European experience, promoted by the EUSTORY net-
work in Moldova, and supported by German Foreign Olffice, has reached its third edition. In this ambitious endeavor, students
are encouraged to discover elements of “small, grassroots history” at individual, family, and community level, as important
components of “big history”, which can influence the attitudes and values of people from different generations, help direct
public discourse towards sensitive issues such as identity, and contribute to the democratic course of our country. The article
presents a number of practices, which we hope the readers will find both new and useful.

Keywords: local history, oral history, research-based-learning.

"Daca va puteti mentine identitatea doar prin imagini ale inamicului, atunci identitatea voastra este o boala.”

(Hrant Dink)

Dintotdeauna, un demers didactic reusit a inclus o comunicare in ambele sensuri, elevii fiind nu doar ”consumatori”
de invatare, ci si “producatori” constienti de experiente si trairi. Cateodata, acest deziderat de colaborare poate fi zadar-
nicit nu atat de superficialitate sau neimplicare, cat de diferenta de perceptii ale generatiilor — ceea ce pare valoros si
relevant pentru persoane cu experienta mai mare, poate fi considerat depasit de catre generatiile mai tinere. Dezbaterile
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curriculare adesea genereaza dileme didactice referitor la
personalitati, opere, abordari care ar trebui sa faca obiectul
studiului In scoala: mai sunt clasicii repere pentru elevii
de astazi dincolo de recunoasterea implicita si o lunga
aflare pe Parnasul culturii universale? Ce semnificatii
vibrante pot descoperi elevii 1n naratiunile care reflecta
vremuri demult apuse? Iar 1n cazul istoriei, cum putem
facilita gandirea critica si motivatia tinerilor de a extrage
esenta experientelor din trecut si a identifica relevanta
pentru actualitate? Din fericire, curricula actuale — atat
pentru invatamantul general, cat si pentru cel superior
—admit optiuni si abordari inovatoare, care incitd interesul
si vointa de cautare. Indraznim sa credem ci o initiativa
educationala, aflata in R. Moldova la a treia editie deja,
si anume Concursul de cercetare a istoriei locale pentru
elevii de gimnaziu si liceu este un argument in favoarea
descoperirii identitatii prin studierea istoriei recente.

Initiativa educationald in discutie nu este o modalitate
inventata in spatiul nostru cultural, mai curand este o
adaptare a unor activitati demarate in Europa postbelica si
ancorate in contextul educational din R. Moldova. Dupa
o renastere spectaculoasa de dupa cel de al doilea razboi
mondial, germanii si-au dorit ca experienta trecutului sa
fie de folos nu doar generatiilor mai in varsta, care si-au
asumat trecutul controversat, ci si sa implice tinerii in
intelegerea istoriei din secolul al XX-lea, sa discearna
perioade de inflorire a democratiei, dar si intervale de
ascensiune a personalitatilor despotice si a regimurilor
autoritare. Astfel, la distanta de circa o generatie de la in-
cheierea celui de al doilea razboi mondial — in cazul cand
consideram o generatie perioada conventionala de 25 de
ani — in anul 1973, in loc sa mai infiinteze unul sau mai
multe muzee sau alte institutii de memorare istorica, Gustav
Heinemann, Presedintele Federal de atunci al Germanei,
a Tmbratisat ideea lui Kurt A Koerber, om de afaceri si
filantrop din Hamburg, de a angaja elevii intr-un concurs
pentru a le trezi interesul pentru istoria tarii, a le cultiva
responsabilitatea personald si cea nationala pentru actiuni
si fapte, precum si a fortifica independenta in gandire. Si
pand n prezent, in Germania concursul se desfasoara sub
patronajul presedintelui tarii si este gestionat de Fundatia
Koerber din Hamburg, si pana in prezent s-au acumulat
peste 33 500 de lucrari, la care au contribuit peste 146 500
de tineri cercetatori cu varsta de 14-24 ani.

La intersectia celor doud milenii, dupa cdderea Zidului
Berlinului si lansarea proceselor democratice in térile din
fosta comunitate socialista, Fundatia Koerber a considerat
cé istoria Europei in schimbare merita reconsiderare si a
propus comunitatilor educationale din Europa de est ideea
lansarii unor competitii intelectuale similare. Acum 20 de
ani, Fundatia a creat si o retea a organizatiilor europene de
cercetare istoricd, care sunt implementatorii concursului
in fiecare tara. In 30 martie 2019, Asociatia Tinerilor Is-
torici din Moldova (ANTIM) a devenit membru al retelei

si este organizatia care va perpetua traditia concursurilor
istorice si de aici Incolo. Implicarea tinerilor cercetatori
din tara noastra a demarat in 2017, datorita unei colaborari
intre Fundatia Koerber, ANTIM si DVV International,
Institutul pentru Cooperare Internationala al Asociatiei
Germane pentru Educatia Adultilor. in primele dou editii,
concursul de cercetare istorica pentru elevi a avut loc in
Belarus, Ucraina, Moldova, iar in editia curent, participa
si Armenia. Fiecare editie acopera 2 ani de studii, iar acum
ne aflam in chiar mijlocul celei de a treia editii. in R.
Moldova, partea de continut, cercetare si expertiza istorica
o asigurd ANTIM. Toate aceste initiative sunt sustinute
financiar de Ministerul German al Afacerilor Externe prin
programul de Cooperare cu Societatea Civila.

Intregul proiect presupune formare metodologica
pentru profesorii-indrumatori, cercetarea propriu-zisa si
structurarea lucrarilor de catre elevi, evaluarea produselor
de cercetare si desemnarea castigatorilor, precum si
activitati de extindere si reflectie — participarea unui
numadr limitat de premianti intr-o tabara internationala in
Germania — fie pe viu sau online, impartasirea impresiilor
sialectiilor invatate, publicarea unor materiale de proiect
sub forma de culegeri de lucrari sau ghiduri metodologice
si proiectarea eventualelor editii ce vor urma.

Asadar, prin ce este concursul istoric (www.
concursistoric.upsc.md) o initiativa deosebita de alte multe
actiuni din aceeasi paletd educationala? Cum am mai
mentionat, intentia este de a atrage elevii in intelegerea
istoriei printr-un mod aparte de interiorizare a acesteia
de catre cercetdatorii incepatori. Metodologia cercetarii se
creeaza la interferenta a doud abordari: (1) invatare in baza
de cercetare si (2) axare pe o perspectiva mai concreta
asupra lumii, si anume istoria recenta din proximitate.
Elevii sunt invitati sa cerceteze o anumita perioada, de
obicei, ceea ce tine de evenimente intdmplate de curand,
in cazul nostru — proiectii din secolul al XX-lea, dar intr-
o cheie mai determinata in spatiu. Copiii sunt incurajati
sa se detaseze de “istoria mare”, regasitd in manuale ca
istoria sintetizatd a popoarelor, si sa adopte o privire
asupra evenimentelor derulate 1n localitatea de bastina,
cea n care isi au domiciliul, scoala sau poate in localitatea
bunicilor ori a altor rude. Si protagonistii — personalitati
cu un destin demn de a fi creionat si cunoscut — urmeaza
a fi selectati nu atat din monografii, studii sau arhive, cat
din istoria vie a localitatii si familiei. Editiile anterioare
s-au soldat cu experiente ravasitoare: dupa multi ani tatal
unui elev-autor a povestit experientele traumatizante din
timpul rizboiului din Afganistan. Intr-un caz, interviul
cu persoana-resursa in cheia istoriei orale a fost o ultima
marturie Tnainte de trecerea in nefiintd a protagonistului.
Unii elevi au descoperit ca bunicul sau bunicii, un unchi, o
matusa ori un consatean, o profesoara din scoald au facut
fata unui destin cu totul deosebit.

Editia din 2020-2022 se vrea un Dialog intre generatii
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la 30 de ani de independenta si va apropia, speram noi,
adolescentii din scoli de evaluarea comparatd a doua
realitati — copilaria si anii de scoala din perioada sovietica
si realitatile de astdzi. Genericul concursului invita elevii
sa cerceteze si sa descopere nuante ale vietii cotidiene,
un aspect aparent mai putin reflectat in istoriografia
scolara: din ce se compune cotidianul sau sarbatorile
in diverse perioade? In ce constau coincidentele, dar
deosebirile? Prin ce se aseamana tinerii de azi cu cei din
generatia parintilor sau bunicilor? Exista similitudini sau
doar deosebiri radicale?

in concursul din Germania, care serveste drept
inspiratie pentru evenimentul nostru in circa 5 decenii de
activitate si peste 23 de editii, aspectele de viata curenta,
aparent ne-eroica si obisnuitd, au constituit subiecte de
studiu. Vom lista aici doar cateva din ele, ca sa ne dam
seama ca istoria “mare” are la temelie istoria “mica” a
oamenilor, familiilor si comunitétilor: noi, vecinii sau
strainii (perceptia si acceptarea alteritatii), plecari-sosiri
(migratiune si acceptare), jocurile memoriei (amintiri,
suferinte, avertismente), animalele in preajma noastra
(folosit, iubit, sacrificat), suparari, agitatie, indignare
(scandaluri In istorie) si multe altele.

in contextul dialogurilor intre generatii la 30 de ani
de independentd, ne dorim sa promovam o istorie a reme-
morarii, reconsiderarii, acceptarii si reconcilierii. Dorim
ca elevii, conversand cu parintii si bunicii, sa Inteleaga
unele realitati In care s-au format adultii care astézi 1i
cresc si educa pe ei, tinerii din perioada de tranzitie spre
democratizare — de unde atitudinile uneori exagerate in
anumite privinte (economisire vs consum imediat, modes-
tie vs afirmare impertinenta, meticulozitate vs usurinta si
promptitudine), de unde discrepantele de perceptii, valori
si abordari Intre maturi si copii? Speram, de asemenea,
ca nu doar intelegerea intergenerationald sa devina mai
bund, ci si cea interetnica — de ce vecinul meu de alta etnie
spune sau procedeaza intr-un anume fel? Ce elemente de
cultura determina anumite comportamente care uneori ne
par fie ciudate, fie chiar inadmisibile si cum pot fi atenuate
diferentele si sporitda buna intelegere? Ce evenimente s-
au acumulat in istoria unei familii, a unei localitati sau a
unor comunitati si mai mari si cum se schimba lucrurile
de la o generatie la alta. Adeseori istoria insistd — pro-
babil oarecum involuntar — pe diferente care conduc la
controverse, conflicte, rizboaie. in acest concurs, fiind
vorba si de tandra generatie, si de valorile democratice
pe care le promovam, dorim sa reducem la minim atitu-
dinile de analiza malitioasd sau porniri belicoase. Prea
mult s-a insistat pe imaginea dusmanului si pe o istorie a
beligerantelor, mai ales 1n jonctiune cu anumite scopuri
propagandistice. Din contrd, in concursul in discutie do-
rim sa aducem in relief experiente senine, valori de buna
intelegere si acceptare. De aceea, copiii vor fi incurajati
sa cerceteze si jocurile copilarii din cele doud perioade
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anuntate, si activitatile extrascolare, si bucuriile cotidiene,
si aspiratiile profesionale si de carierd, si sarbatorile in
familie sau in localitate. Bineinteles, gandirea critica,
meticulozitatea analizei faptelor, incadrarea corecta in
context, sinteza unor concluzii plauzibile raman a fi
pilonii unor cercetari pe care le dorim a fi temeinice si
documentate, chiar daca este vorba de primele incercari de
cercetare din partea liceenilor sau elevilor de gimnaziu si
chiar daca subiectele ar fi oarecum mai pline de afectiune
si candoare.

Pe langa cultivarea interesului participantilor pentru
soarta oamenilor de rand, pentru viata lor de zi cu zi din
trecut, un aspect definitoriu al concursului 1l constituie
si modalitatile admise de structurare a lucrarilor. Fireste,
eseul este o modalitate de structurare care presupune
reflectii si pe care, de exemplu, este structurat concursul
similar din Rusia Omul in istorie. Secolul al XX-lea, care
isi are deja propria istorie de la 1999 incoace si care in
fiecare an se soldeaza cu o culegere impresionanta de
lucrari. Organizatia Karta din Polonia 1nsa a renuntat cu
buna-stiinta la eseu 1n organizarea versiunii nationale cu
genericul Istoria la indemdna in favoarea unor modalitati
mai moderne de prezentare a cercetarii — film, prezentare
multimedia, emisiune radio, expozitie virtuald — toate
pentru a spori implicarea tinerilor. Colegii din Belarus,
din 2017, au pus un mare accent pe valorificarea fotogra-
fiilor din arhivele publice si, mai ales, din cele personale,
concursul lor numindu-se Dincolo de cadru.

in cazul nostru, in editia de debut am avut mai multe
modalitati de structurare a demersurilor de cercetare ale
elevilor, tindndu-se cont si de varsta si experienta lor: pen-
tru elevii de gimnaziu a fost, pe langa prezentarea pe un
poster de diverse dimensiuni sau prezentare multimedia
pentru gimnaziu, si jurnal-cronicd, jurnal academic sau
eseu pentru liceeni. In cea de-a doua editie lucririle nu
au mai fost receptionate in forma fizica, ci depuse intr-
un format digital, indiferent de forma aleasa a lucrarii:
pentru liceeni s-a pastrat eseul si jurnalul-cronica, dar
au fost admise si posterul sau filmul video. Copiii din
gimnaziu au avut optiunile: video, prezentare multimedia
sau poster. In editia curentd modernizarea abordarilor
continud. Toate lucrarile vor fi receptionate pe o platfor-
ma dedicata concursului (www.concursistoric.upsc.md).
De la elevii de gimnaziu asteptam o revista a copilariei
cu diverse rubrici, care ar descrie aspectele cercetate, iar
de la liceeni — un jurnal-cronicd, un reportaj documentar
sau un alt film care ar reflecta anii de scoala in perioada
sovietica si in perioada actuala.

Pentru profesorii-indrumatori s-au desfasurat mai
multe Intruniri metodologice. De mentionat cd partea
de continut nu s-a limitat neaparat la cele 3 decenii de
independenta. Profesorii universitari de istorie si cerceta-
torii implicati 1n calitate de formatori au abordat perioada
sovietica postbelica, ilustrand modalitati de lucru cu sur-
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sele si lasand aspectele legate de independentd pe seama
cautarilor elevilor. Pentru a spori caracterul interdisciplinar
al stagiilor mentionate, unele contributii au fost structurate
pe corelatia istorie-beletristica, fiind analizate relatarile
lui Alexei Marinat din exilul Gulagului si retrospectiva
adolescentei lui Vasile Ernu in Salbaticii copii dingo, una
din creatiile sale cele mai recente. Suplimentar la stagiile
de formare, ANTIM si DVV International Moldova produc
materiale didactice video (podcasturi) la indeméana oricui
va accesa platforma, precum si va organiza ateliere pentru

in concluzie: Bineinteles, nu putem pune pe umerii
fragili ai elevilor din invatamantul preuniversitar
solutionarea aspectelor de identitate, pe care noi, adultii, nu
am reusit inca nici macar sa le transformam intr-un discurs
public pertinent si coerent. Insa avem ferma convingere
ca tinerii cercetdtori, cu spontaneitatea varstei, cu dorinta
de afirmare si cu sensibilitate la aspecte aparent minore,
dar care sunt piese Intr-un tablou mai mare al realitatii
istorice recente, ar putea impulsiona unele clarificari si
pentru reprezentantii generatiilor mai cu experienta. Sa

elevi referitor la aspecte de redactare, editare si producere
a materialelor media de calitate.

Prin cercetarea comparata a doud epoci — cea sovietica REFERINTE BIBLIOGRAFICE:
si cea de dupa proclamarea independentei —elevii sunt pusi 1. Descoperim eroi in localitate la noi. Culegere de lu-
in situatia de a contribui la conturarea propriei identitati si la crari ale participantilor in concurs editia 2019-2020.
intelegerea proceselor de formare a identitatii nationale in Chisinau: Lexon-Prim, 2020.
spatiul dintre Nistru si Prut. Dr. Sergiu Musteata, unul dintre 2. Descoperiri in imediata apropiere. Sugestii metodo-
expertii-cheie in proiect si Presedinte ANTIM, a mentionat logice pentru ghidarea elevilor in cercetarea istoriei
in mai multe randuri ca trecutul sovietic mai este “’un trecut locale. Chisindu: Epigraf, 2020.
obsedant”, intrucat in cele 3 decenii de independentd fie 3. Musteatd S. intre respingere si nostalgie: istoria sovietic
nu am discutat prea mult despre acest trecut, fie pentru ca
nu am ajuns la un consens cu privire la acesta” [1].

avem Incredere in ei si sa-i ajutam sa persiste!

si post-sovietica in familii si comunititi locale. in: ziarul
Nordinfo. Edinet, decembrie 2021.
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Rezumat: Contextul pandemic a favorizat multe schimbari

in sistemul educational mondial. Preddnd online, profesorii s-au

master in Stiinte ale educatiei, ISE,

) : S ciocnit de un sir de provocari. O abordare interesantd in acest sens,
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lansata acum 15 ani si utilizatd in multe tdri, este clasa inversatd,
Flipped Classroom. Articolul elucideaza trecerea iminenta de la Flipped Classroom la urmatorul nivel — Flipped Learning.
Cuvinte-cheie: clasa inversata, invatare inversatd, proces de predare, taxonomia Bloom-Andersen.

Abstract: The pandemic context promoted a number of changes in the educational system throughout the world, and teachers faced
a number of challenges while teaching online. An interesting approach, invented 15 years ago and used in many countries, is the Flipped
Classroom. This article emphasizes the imminent transition from the Flipped Classroom to the next level: Flipped Learning.
Keywords: Flipped Classroom, Flipped Learning, teaching, the Bloom-Andersen taxonomy.

Dezvoltarea tehnologiilor si a politicilor educationale a deschis noi directii in cercetarile din domeniul educatiei,
iar situatia pandemica, care s-a instaurat de mai bine de doi ani, a favorizat tranzitia la o noua etapa a invatamantului.
Flipped Classroom (“clasa inversata”) este in centrul discutiei de mai bine de un deceniu, reprezentand o combinatie
unica dintre teoriile educatiei care se credeau a fi incompatibile — invatarea activa si invatarea bazata pe studierea
de problemad, precum si ideologia constructivista, potrivit careia lectiile deriva din metodele instructive fondate pe
principiile behavioriste.

Aceastd metodd are mai multe definitii. Bergmann si Sams, autorii metodei, dar nu si ai termenului, o defi-
nesc in felul urmator: “ceea ce traditional este facut in clasa, acum se face acasa si ceea ce traditional se face ca
tema de acasa, este facut acum in clasa” [1]. Clasa inversata este o abordare noud a predarii lectiei traditionale,
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venind sa rastoarne tiparele existente despre structura
unui design instructional. S. Khan, un alt promotor al
metodei, o defineste in felul urmator: “metoda clasei
inversate atribuie prelegerea temei pentru acasa si ceea
ce obisnuia sa fie tema de casa, acum elevul o realizeaza
in clasa” [5].

Parcursul istoric. Clasa inversata este cunoscuta
si cu numele de metoda Thayer, clasa in oglinda, lectie
inversatda si predare inversatda. Metoda Thayer [3] a fost
folosita in SUA 1nca la inceputul secolului al XIX-lea.
Aceasta modalitate de a organiza lectia, inovatoare
pe atunci, a fost initiatd de Sylvanus Thayer, superin-
tendentul Academiei Militare, care preda biochimia.
in abordarea conceptuald a lui Thayer, invitarea era
centrata pe elev. La inceputul cursului, elevilor 1i se
enuntau obiectivele, textele pentru lectura si materialul
suplimentar care urma a fi studiat pe parcurs. Lectia
incepea cu gruparea elevilor, continua cu rezolvarea
unei situatii-problema si se incheia cu prezentarea
rezultatelor. Profesorul ii ghida pe elevi in cadutareca
solutiei, apoi trecea In revista obiectivele atinse si cele
realizate pe parcursul lectiei, dupa care propunea ca
tema de casa problema ce urma sa fie rezolvata la lectia
urmatoare. Metoda Thayer este predecesorul cel mai
indepartat al clasei inversate, avand la baza aceeasi
schimbare a activitatilor din clasa cu cele de acasa.

Abordari asemanatoare au fost atestate si in spatiul
ex-sovietic, una dintre ele fiind invdtarea anticipativa,
lansatd de Sofia Lasenkova, profesoara la o scoald din
Moscova, si promovata ulterior de psihologul Leonid
Zankov. Invdtarea anticipativd este invitarea prin care
elementele de baza ale temei sunt prezentate de catre
profesor inainte de a fi studiate conform programei.
Informatia esentiala poate fi predatd succint sub for-
ma de notite, cand se analizeaza legatura dintre tema
curentd si cea vizata, cu exemple, modele sau asocieri.
»[nvdtarea anticipativd nu este o alergare nainte cu ori-
ce mijloc. Aceasta nu implica alocarea a sase ore unei
teme pentru care, conform programei, sunt preconizate
opt, ci invers — o marire substantiald a numarului de
ore pentru temele mai complicate” [7].

Aceste doua concepte, inovatoare la timpul lor, pot fi
comparate cu metoda clasei inversate, aparuta pe conti-
nentul american si cucerind treptat intreaga lume.

Clasa inversata a fost inventata acum 15 ani, in
SUA, caraspuns a doi profesori de chimie, Aaron Sams
si Jonathan Bergmann, la unele neclaritati intdmpinate
in cursul predarii. In primavara anului 2007, cei doi au
inceput inregistrarea lectiilor, folosindu-se de un soft,
dupa care le postau pe internet, pentru ca elevii sa le
poata accesa de acasa. Curand, au inceput a primi scrisori
electronice din intreaga tara cu multumirile numerosilor
elevi si profesori care le-au vizionat lectiile. Astfel, ceea
ce s-a incercat Intr-un mic orasel american a fost remar-
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cat de o tard Intreaga, apoi si de profesori din alte parti
ale lumii. Asa a inceput era clasei inversate. Anul de
studii 2007-2008 a fost unul de mare succes atat pentru
cei doi profesori, cat si pentru elevii lor, acestia hotarand
sa extinda si sd Tmbunatateascd modelul.

Metoda Thayer:
— continutul lectiei se citeste
acasa;
— se solutioneazd probleme
sau situatii de problema.

invitarea anticipativi: Clasa inversata:

— se dau explicatii; — se folosesc filmulete;

— continuturile se modifica — se lucreaza cu studii de
trepat; caz;

— serezolva exercitii. — se rezolva exercitii.

Figura 1. Deosebirile dintre metoda Thayer, invatarea
anticipativa si metoda clasei inversate

Clasa inversata aduce un suflu modern in predare,
datorita erei digitale, si anume prin posibilitatea de
a utiliza la ore continuturi in format video. Daca am
analiza detaliat istoria didacticii, am constata ca aparitia
acestei metode nu este Intamplatoare, ci, dimpotriva,
fusese iminenta. Este logica si necesard in secolul al
XXl-lea, este un imperativ al timpului, iar supravietuirea
si dezvoltarea sa depind de actorii implicati in procesul
educational.

Filosofia conceptului. Clasa inversata este un model
pedagogic al lectiei tipice cu structurd modificata. Initi-
al, un video educational scurt este privit de catre elevi
acasa, inainte de lectie, iar in clasa se acorda mai mult
timp pentru exercitii, probleme, proiecte sau discutii.
Materialul video este deseori considerat “ingredientul
de baza” in acest concept de lectie. Inregistrarile sunt
create de profesor si postate online sau sunt selectate de
pe site-uri de specialitate.

Clasa inversata si taxonomia lui Bloom-Andersen.
In cazul clasei inversate timpul este repartizat altfel
decat in cel al lectiilor traditionale. Elevii au nevoie de
raspunsuri la intrebari vizavi de inregistrarile video, de
explicarea aspectelor pe care nu le-au inteles, de clari-
ficarea unor situatii, ceea ce are loc la inceputul orei,
in clasa. Aceasta 1i permite profesorului sa elucideze
subiectul si sd vina cu explicatiile de rigoare, Tnainte
de a trece la fixarea cunostintelor. Pentru a eficientiza
procesul de predare-invatare-evaluare, elevul trebuie sa
constientizeze ceea ce invata. De reguld, profesorul isi
stabileste niste obiective pentru lectie, care, conform
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taxonomiei Bloom-Andersen, vizeaza urmatoarele nive-
luri cognitive: cunoastere, intelegere, aplicare, analiza,
evaluare si creare.

in cadrul lectiilor traditionale se reuseste parcurgerea
primelor doua etape cognitive — cunoastere si intelegere,
demersul educational oprindu-se la etapa aplicarii. Adica
elevilor li se transmite informatia, acestia se familiarizeaza
cu continutul, inteleg sau nu inteleg despre ce este vorba
si realizeaza exercitii care presupun aplicarea materiei
predate. Totusi, pentru a asigura transferul cunostintelor
si aprofundarea lor, elevii ar trebui sa parcurga toate cele
sase etape cognitive.

Structura lectiei. In cazul aplicarii metodei clasei
inversate, elevii parcurg primele doua etape acasa,
studiind materia in ritm propriu. La lectie, pornesc
de la aplicarea materiei noi si, prin analizad si eva-
luare, ajung la creare. Asadar, la lectie se rezolva
exercitii cu grad diferit de dificultate, care implica
variate abilitati. Ultimul nivel, crearea, este cel mai
complicat de atins, atat din partea elevului, cat si din
partea profesorului, de aceea necesita multa dibacie
pedagogica, dar si timp.

Tabelul 1. Structura lectiei: modelul traditional si
clasa inversata
Lectia traditionala

Lectia cu aplicarea
clasei inversate

Etapele lectiei Timp Etapele lectiei | Timp
Evocarea Evocarea
Captarea atentiei; |2 min. |Captarea atentiei; |2 min.
Verificarea temei de|10 min. |Intrebari/raspunsuri|5 min.
acasa la tema noua
Realizarea sensului Realizarea sensului
Predarea temei noi |20 min. |A priori acasa 0 min.
Reflectia Reflectia
Activitdti ghidate de|10 min. |Activitati ghidate de|35 min.
profesor profesor
Extinderea Extinderea
T/a 3 min. [T/a 3 min.

Dupa cum se observa din Tabelul 1, timpul este distri-
buit diferit. In cazul lectiei traditionale, acesta este folosit
la maximum pentru a preda tema noud, pe cand in cel al
clasei inversate, el este valorificat de elevi la rezolvarea de
exercitii, solutionarea de probleme, aprofundarea materiei
sau elucidarea aspectelor neintelese.

Rolul profesorului. Metoda clasei inversate ne
directioneaza spre asa concepte ca invdtarea activd,
Invdtarea centratd pe cel ce invatd, invatarea com-
binata sau mixtd. Valoarea acestei metode consta in
restructurarea si reorientarea activitatilor lectiei in
diferite ateliere de lucru, cand elevii isi pot aprofunda
cunostintele, isi pot testa abilitatile in aplicarea acestor
cunostinte si pot interactiona cu colegii. Pe parcursul
lectiilor rolul profesorului se schimba: el devine un
antrenor sau supraveghetor, incurajand elevii sa lucre-

ze individual sau in efortul de a colabora cu semenii.
Astfel, profesorul renunta la pozitia sa din fata clasei
in favoarea unei contributii mai colaborative si mai
cooperante 1n procesul de predare-invatare-evaluare.

Tabelul 2. Tranzitia rolului clasic al profesorului la
cel de mediator si indrumator

Profesorul a fost: Profesorul devine:

sursa de informatii si facilitator al procesului de
actor principal invatare

centrat pe manual centrat pe realitate i pe cele mai

recente surse de informare
coordonator al activitatii |manager al situatiilor de invatare

grupurilor de elevi
creator de reguli, care faciliteaza dezvoltarea structuri-

vor fi respectate de elevi |lor de gandire care fac posibild

(ce, cand, cum) invdtarea permanenta
un educator solitar membru al unei comunitati

educationale compuse din elevi,

profesori, manageri, parinti etc.

La o lectie traditionala, atentia elevilor se centreaza,
de obicei, pe ceea ce explica profesorul. Ei nu au timp
suficient ca sd reflecteze sau sa analizeze ceea ce li s-a
enuntat si risca sa rateze esentialul. Prin contrast, folo-
sirea unui filmulet sau a altei informatii inregistrate din
timp pune lectia sub controlul elevului: el poate viziona,
reviziona si continua, daca e nevoie, sau reveni, daca
e cazul.

Avantaje si limite. Clasa inversata este un model de
lectie la a carui aplicare este foarte usor de gresit. Chiar
daca ideea pare simpla, o realizare de succes solicita
pregatire temeinici din partea profesorului. Inregistrarea
lectiilor video cere efort si timp considerabil, iar elemen-
tele de activitate pana la lectie si in timpul lectiei trebuie
integrate cu grija, pentru ca elevii sa inteleaga si sa fie
motivati de a se pregati de lectie. Ca rezultat, introducerea
acestei metode poate insemna lucru suplimentar pentru
profesor, solicitindu-i, eventual, si noi abilitati.

La inceputul pandemiei, elevii se simteau un pic
frustrati de noile conditii de invatare, cdci erau obisnuiti
cu lectiile fata in fata cu profesorul. Totusi, ei s-au
obisnuit rapid cu noul model, mai ales atunci cand s-a
trecut la formatul online. Avantajele si limitele metodei
sunt prezentate in Tabelul 3.

Tabelul 3. Avantajele si limitele clasei inversate

Avantaje Limite

Elevii isi aleg timpul convenabil Lipsa echipamentului
pentru invatare. necesar;

Elevii care lipsesc de la lectie pot | Lipsa accesului la
viziona continutul acasa. internet;

Elevii care solicita ajutor il pot Calitatea imaginii
primi la lectie. proast;

Elevii cu CES pot fi in ritm cu Calitatea sunetului
ceilalti. proastd;
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Elevii pot reveni de cate ori au
nevoie la instruirea online.

Elevii pot ajusta viteza vorbirii
profesorului.

Elevii pot deveni mai motivati sa
invete.

Clasa inversata sporeste
interactiunea dintre elevi.

Elevii lucreaza diferentiat la lectie.
Parintii devin mai intelegatori.

Parintii pot viziona filmuletele
video.

Absenta profesorului nu-i afectea-
74 pe elevi.

Metoda clasei inversate nu poate

Parintii manifesta mai mult interes.

Conditii de vizionare
nefavorabile;
Nevizionarea
filmuletului de catre
elevi acasa.

Elevii nu pot
interactiona cu profe-
sorul acasa.
Profesorul nu poate
evalua cum este
inteleasd materia de
studiu acasa.

in filmulet, profesorul
riscd sa greseasca in
exprimare.
Profesorul nu trece

dincolo de ecran.
Elevii risca sa petrea-
ca prea mult timp in
fata ecranului.
Profesorii necesita mai
mult timp de pregatire.

substitui profesorul.

Ofera posibilitatea de a recupera
materia.

Clasa inversata mobilizeaza
profesorii pentru a diversifica lectia.
Poate fi cea mai buna abordare, in

anumite situatii.

Spre deosebire de modelul traditional, cand elevii
erau obisnuiti s stea pasiv la ore si sd asculte profesorul
care le comunica informatiile, metoda data pune mai
multa responsabilitate pe umerii lor, oferindu-le
posibilitatea de a cerceta si a experimenta. Aceste noi
activitati ii pot ghida, iar comunicarea dintre ei poate fi
determinantd, oferind o nota de dinamism interventiilor.
Avantajul metodei este ca, In esenta, se lucreaza asupra
punerii teoriei in practica in timpul lectiei, dupa ce
continutul este asimilat a priori acasa.

Ce va urma? Dupa aplicarea metodei clasei
inversate, profesorul si elevii sunt pregatiti sa treaca
la 0 noua etapa a acestui tip de invatare. Ca o evolutie
iminenta a clasei inversate traditionale, se poate utiliza
Flipped Learning (invdtarea inversata), care presupune
ca fiecare elev invata in propriul ritm.

Aceastd abordare este mai complexa, elevii nu
urmaresc acelasi film n acelasi timp, ci privesc si invata
cum sa studieze un anumit continut in mod asincron. Nu
poti ajunge la acest nivel de maiestrie fara a incerca clasa
inversatd. Schimbarea trebuie sa se deruleze treptat.
Or, este un concept nou, care continud sa revolutioneze
sistemul educational din tari diferite.

Flipped Learning. Un rezultat al acestei abordari
de lectie este Khan Academy — 0 singura scoald pentru
toatd lumea”, un proiect indezirabil pentru orice ministru
al educatiei din tarile care pun accentul pe educatia de
stat. Filosofia lui Khan este foarte simpla: el organizeaza
lectiile asa cum si-ar fi dorit s i se predea pe vremuri.
Ideea i-a venit atunci cand a fost rugat de o ruda sa faca
meditatii la matematica si, din lipsa de timp, au decis sa
realizeze lectiile pe chat. Intre timp, si alti cunoscuti i-au

EXERCITO, ERGO SUM

cerut ajutorul. Atunci el a decis sa creeze produse video
pe care le posta pe YouTube. Astfel a aparut proiectul
Khan Academy, un proiect antreprenorial foarte eficient.
Scopul Academiei este exprimat in pozitia fondatorului:
0 singurd scoald pentru toata lumea este mai mult decat
o solutie, ea reprezinta un indemn pentru o educatie
gratuita, universala, globala si o explicatie a modului
in care o idee simpld, dar revolutionard ne poate ajuta
sd atingem acest scop” [5].

Inspirati de eforturile lui Khan, doi profesori de la
Universitatea Stanford (SUA), Sebastian Thrun si Andrew
Ng, au deschis accesul la cursul lor online in toamna
anului 2011. Thrun preda inteligenta artificiald, atragand
peste 160 000 de studenti la acest curs online gratuit. In
consecintd, acesta a abandonat universitatea si a fondat
platforma educationald Udacity, care astazi gazduieste
peste 2 milioane de studenti [6]. Cu sustinerea Universitatii
Stanford, profesorul Ng a initiat platforma educationala
Coursera, care actualmente are conectate mai bine de 120
de universitati, care propun peste 7000 de cursuri online in
mai multe limbi de circulatie internationala [2].

in concluzie: Metoda clasei inversate ofera raspun-
suri la multe intrebari si chiar ar putea rezolva anumite
situatii mai dificile de la ore, legate de predarea vocabu-
larului, lectura/intelegerea unui text, invatarea gramaticii
etc. Aplicarea metodei clasei inversate poate fi o solutie
optima, chiar daca nu este metoda ideala de predare (or,
metode ideale nu existd), insa actualmente noul concept
— Flipped Learning — castiga din ce 1n ce mai mult teren,
fiind urmatoarea etapa iminenta in educatie, spre care tot
mai multe cadre didactice 1si indreapta atentia.
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I.Creangd din Chisiniu; Liceul Cermomorsky, Odesa Jjocurilor. In conditiile scolii moderne, abordarea traditionald
. : Vi

a instruirii nu asigurd in deplind mdsurad insusirea volumului

necesar de cunostinte. Folosirea jocurilor permite de a forma, dezvolta si imbundtati abilitdtile si deprinderile elevilor implicate

in toate tipurile de comunicare. Aplicate sistematic, jocurile si situatiile de joc faciliteaza asigurarea conditiilor de comunicare

in procesul de instruire, ceea ce duce la cresterea nivelului de motivare al elevilor pentru studierea limbii engleze.
Cuvinte-cheie: conditii pedagogice, activitate de comunicare, competenta de comunicare.

Abstract: The article describes the pedagogical conditions for the development of students’communicative skills in English language
classes through games. In the conditions of the modern school, the traditional approach to teaching does not fully ensure a sufficient
mastering of the required amount of knowledge. The use of games allows the teacher to form, improve, and develop efficiently the
students’ skills for all types of communication. When employed systematically, ludic exercises help to reproduce real communicative
situations in the classroom, which leads to an increase in students’ levels of motivation for studying the English language.

Keywords: pedagogical conditions, communication activity, communication competence.

Introducere. Formarea competentei de comunic are la elevi prin intermediul jocurilor se realizeaza sub
influenta conditiilor pedagogice in procesul educational si in activitatile de autodezvoltare ulterioara. La determi-
narea conditiilor pedagogice ne-am ghidat de abordari sistemice, comunicative, care sunt interconectate si reflecta
caracteristicile esentiale ale competentei in discutie. Fiind strans legate intre ele, conditiile pedagogice identificate
vizeaza formarea treptata si consecventa a fiecarei componente structurale a competentei comunicative la elevi
prin intermediul jocurilor. Scopul cercetarii a vizat stabilirea caracteristicilor conditiilor pedagogice de formare a
competentei de comunicare la elevi prin intermediul activitatilor ludice.

Rezultate. Prima conditie este motivarea pentru studierea unei limbi straine prin implementarea spatiului media
in procesul educational. Motivatia reprezinta unul dintre mecanismele complexe in raport cu factorii comportamentali
interni si externi, care declanseaza aparitia, traseul si metodele de derulare a unor forme specifice de activitate.

Am numit spatiu motivational factorii externi si interni ai societatii care influenteaza motivele si motivatia
elevilor, precum si formarea imaginii lor asupra lumii in procesul studierii limbii straine. La determinarea spatiului
motivational, in cadrul cercetarii, la care au participat 90 de respondenti, au fost identificate patru grupuri de motive:
limbajul, specificul regional-geografic (cultural), specificul comunicativ si specificul lingvistic.

Cele mai importante motive sunt cele cultural-lingvistice (motivul invatarii intr-un mediu cultural care promoveaza
familiarizarea cu valorile si cultura tarii in cadrul dialogului culturilor, motivul Tnsusirii cunostintelor si a modalitatilor de




dezvoltare a gandirii si cel al orientarii valorice a elevilor
prin mijloacele limbii straine).

Al doilea grup este alcatuit din motive de limba care
vizeaza dezvoltarea abilitatilor si a deprinderilor de
discurs monologic si dialogic, formarea abilitatilor de
lectura si scriere, activarea materialului lingvistic.

Al treilea grup este reprezentat de motive geografice
regionale (motivul cunoasterii culturii, a traditiilor si a
vietii tarii a carei limba este studiata, In contact direct
cu vorbitorii). Acestea se manifesta prin posibilitatea de
autorealizare in cadrul proiectelor internationale.

Si, In sfarsit, ultimul grup consta din motive lingvistice
manifestate prin posibilitatea de organizare a unei invatari
creative si realizarea cercetarii stiintifice independente,
in colaborare cu profesorii de discipline lingvistice.
Activitatile educationale si cognitive, de cercetare si de
creatie ale elevilor contribuie la dezvoltarea acestora intr-
un mediu lingvistic firesc.

Experienta de predare demonstreaza ca motivatia este
o insusire a oricarui elev. Orice act cognitiv construit pe
motivatie (motiv, interes, atitudine), alaturi de compo-
nentele operationale (cunostinte, abilitdti, deprinderi),
este o sursa de activitate, iar motivul — un obiect spre
care se orienteaza activitatea. Activitatea educationala
nu este conditionatd de un singur motiv, ci, de regula, se
edifica pe un sistem de motive, care interactioneaza unul
cu celalalt si se completeaza reciproc. in acelasi timp, mo-
tivele influenteaza in mod inegal activitatile educationale.
Unele sunt principale, altele —secundare, fara semnificatie
independentd. De reguld, motivele secundare li se sub-
ordoneaza celor principale. Motivele principale sunt
orientate catre directivele interioare ale individului, catre
dobandirea sensului personal al activitatii, In timp ce cele
secundare sunt, de obicei, cauzate de factori externi si nu
coreleaza direct cu continutul activitatii [2, p. 221].

In prezent, in procesul educational se utilizeaza pe
scara larga tehnologii inovatoare, care contribuie la
cresterea motivatiei elevilor pentru studiu, la descope-
rirea potentialului interior, sporind calitatea formarii.
Teoria si practica Invatdimantului modern extind accesul
la educatie prin implementarea unor abordari inovatoare.
In stiinta pedagogica moderni se evidentiaza doua tipuri
de inovatie: 1) inovatii-modernizari, care actualizeaza
procesul educational si 1l directioneaza spre obtinerea
unor rezultate garantate in cadrul modelului traditional de
predare-invatare; ele se bazeaza pe o abordare tehnologica
a invatarii, indreptatd spre comunicarea cunostintelor
catre elevi; 2) inovatii-transformari, care modifica pro-
cesul educational, atribuindu-i dimensiunea de cercetare,
contribuind la activitatea cognitiva a elevului. Aceasta
abordare implica dobandirea de catre elevi a experientei
independente de cautare si aplicare a cunostintelor noi in
conditii noi, a celei de munca creativa, In combinatie cu
dezvoltarea orientarilor de valoare [4, p. 178].
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Orice inovatie este produsul activitatii de inovare.
Cercetatorul M. Klarin defineste activitatea de inovare
ca pe un proces de duratd, complex, multifactorial si
controversat, variat in continut si tehnologie. Studiile
efectuate in domeniu demonstreaza ca organizarea
procesului educational in vederea insusirii limbii
strdine dobandeste din ce In ce mai mult caracterul
unui mediu educational inovator — mai presus de toate,
prin utilizarea tehnologiilor moderne [3, p. 89]. Or,
valorificarea tehnologiilor in studierea limbilor straine
sporeste accesibilitatea invatarii si natura interactiva a
comunicarii educationale.

O alta conditie pedagogica tine de utilizarea spatiului
media (ziare, reviste, internet, articole de publicistica,
produse audio si video, literaturd artistica, echipa-
mente digitale) ca mijloc de formare si dezvoltare a
competentei de comunicare. Evident, comunicarea este
unul din elementele interactiunii persoanelor in cursul
activitatii, iar textul scris serveste scopurilor comunicarii
la fel ca si vorbirea orala. Procesul de comunicare prin
lectura unei informatii nu se incheie cu intelegerea tex-
tului, ci continua cu vorbirea ca forma de comportament
verbal. Este important ca formabilul sa fie pregatit sa
inteleaga corect mesajul verbal, astfel asigurandu-se
comunicarea in cadrul lecturii. Aceste aspecte rezulta
din necesitatea umana de comunicare verbald. Asadar,
textul este o forma scrisa de comunicare, caracterizata
printr-un set specific de mijloace lingvistice si o comple-
xitate structurald mai mare decat forma verbala. Astfel,
procesul de comunicare la lectia de limba straina depin-
de atat de mesajul scris (textul), cat si de semnificatia
informatiilor incluse in text.

Dezvoltarea abilitatii de comunicare la elevi la lectiile
de limba straina este facilitatd de diverse surse — carti,
ziare, reviste, site-uri web, texte publicitare. in acelasi
timp, se insistd pe necesitatea unei sinteze a formelor de
exprimare scrisa si orala la orice nivel de predare a unei
limbi, iar textul publicistic este cel mai potrivit in acest
scop. In primul rand, lucrul cu acesta contribuie la asimila-
rea regulilor de redactare a materialelor publicistice, adica
formeaza abilitatile de comunicare scrisé intr-un anumit
gen [1, p. 163]. Lectura unor asemenea texte extinde
orizontul elevilor, favorizand nu numai nsusirea limbii,
ci si dezvoltarea gandirii, studierea lumii In ansamblu,
cu problemele si evenimentele ei, acestea fiind evaluate
in mod obiectiv.

Integrarea in procesul educational a instrumentelor si
platformelor digitale permite o mai buna realizare a unei
serii de sarcini: formarea abilitatilor de lectura, utilizand
resurse de grad diferit de complexitate; perfectionarea
abilitatilor de comunicare scrisd, alcatuind raspunsuri
pentru colegi, redactand eseuri, compuneri; completarea
vocabularului, atat activ, cat si pasiv, cu elemente lexicale
reflectdnd o anumita etapa in dezvoltarea culturii popo-
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rului, structura sociala si politica a societatii; asimilarea
informatiilor de ordin cultural, care includ eticheta de
comunicare, caracteristicile comportamentului verbal al
popoarelor, trasaturile culturii, traditiile tarii a carei limba
este studiata [2, p. 94].

Competenta de comunicare, n acceptiunea moder-
na, mijloceste interactiunea interculturala. Aici este
important sa decidem in ce scop vom folosi capacitatile
si resursele acesteia: pentru integrarea materialelor din
reteaua internet in continutul lectiei/programul de studii;
pentru cadutarea independentd a informatiilor de cétre
elevi pe durata lucrului cu textul; pentru studierea unui
anumit curs de limba straina la distanta, sub indrumarea
profesorului [5, p. 6].

Evident, sunt sarcini diferite, care insa impartasesc
scopul instructiv de a forma competenta de comunicare.
Pornind de la specificul disciplinei, cunoscand functiile
internetului si resursele sale, putem determina pentru
ce sarcini pot fi utilizate anumite servicii si resurse ale
retelei, stabilind apoi metoda de aplicare a acestora la
lectie sau la o anumita etapa a cursului.

A treia conditie este cunoasterea si aplicarea meto-
dologiei de organizare a situatiilor de joc, care implica
demersuri interdisciplinare in predarea limbii engleze.

Legaturile dintre cunostintele asimilate la diferite
discipline formeaza motivele principale ale invatarii.
Interdisciplinaritatea este folositd cu sensuri diferite,
in contexte similare cu cele ale multidisciplinaritatii si
transdisciplinaritatii, fiecare dintre ele avand propriile
caracteristici. Multidisciplinaritatea inseamna studiul
comun al unui obiect complex prin discipline diverse. Ea
face posibil dialogul intre stiinte care au propriul obiect
de studiu. Transdisciplinaritatea prevede iesirea cercetarii
dincolo de limitele disciplinare, facilitdnd transferul
schemelor de studiu de la un domeniu la altul. Cercetarea
transdisciplinara este un proiect de investigare prin
colaborare pentru ramuri diferite ale stiintei. Interactiunea
interdisciplinard implica un model de comunicare
in cadrul caruia fiecare disciplina este concomitent
autonoma si deschisa, si nu un model unic cognitiv.
Interdisciplinaritatea, in intelegerea sa larga si functionala,
este coliziunea, interpenetrarea, sinergia mai multor stiinte
(discipline), presupunand integrarea, interactiunea in
crestere, imbogdtirea reciprocd a instrumentelor, intru
capatarea de noi cunostinte [1, p. 61].

Un mijloc eficient de creare a unei motivatii pentru
comunicare in limba engleza sunt jocurile didactice sau
situatiile de joc. O situatie de joc este un exercitiu orga-
nizat, care necesita mobilizarea resurselor emotionale si
mentale ale celui care invata. In timpul jocului didactic sau
al situatiei de joc toti participantii au statut egal, indiferent
de reusita lor academica. Un elev cu performante slabe
poate “castiga” jocul: in acest caz, inteligenta, sagacitatea
si ingeniozitatea devin mai importante decat cunoasterea

disciplinei scolare. Sentimentul de egalitate, atmosfera de
incantare si bucurie, senzatia ca sarcina este indeplinita
fac posibild depasirea timiditatii, a blocajelor in calea
folosirii libere a limbii, facilitdnd Insusirea materiei de
studiu [2, p. 156].

Pentru identificarea modalitatilor de realizare a
interdisciplinaritétii la lectiile de limba engleza, se reco-
manda aplicarea unei abordari integrative in selectarea
textelor pentru lectura provenind din domenii diferite. Ne
referim la capacitatea de a citi textul si de a extrage sensul
sau, de a identifica ideile principale si detaliile, de a stabili
relatii cauzale intre evenimentele istorice, literare, geo-
grafice. Desfasurarea lectiilor non-standard, a intalnirilor,
meselor rotunde, discutiilor etc. in limba engleza contribu-
ie, de asemenea, la insusirea anumitor comportamente, a
abilitatii de exprimare a gandurilor si a punctului de vedere,
a competentei de organizare a evenimentelor.

Este important ca elevii sd gdseasca si sa initieze
singuri modalitati de interrelationare intre subiectele,
sectiunile, continutul textelor in limba straina. Cel mai
eficient mijloc de formare a sistemelor interdisciplinare
de cunostinte si abilitati este organizarea unor seminare,
activitati de cercetare, exercitii de orientare comunicativa
(dialoguri, dispute, interviuri) si generalizate, care
consolideaza cunostintele despre un anumit subiect.
Desfasurarea unor astfel de lectii necesita implicarea si
participarea in comun a profesorilor de discipline conexe
la pregétirea proiectului didactic, a tezelor, diagramelor,
materialului ilustrat. Astfel, implementarea cu succes a
sistemului de integrare a relatiilor interdisciplinare in
activitatea educationald si metodica depinde de gradul de
pregétire a subiectilor. Folosirea optima a mijloacelor de
informare n activitatile educationale, abilitatea de a lucra
la un calculator conectat la internet, de a explora bazele
(legale) de informare si de referinta determind necesitatea
formarii competentei de cautare a informatiilor si a
celei de evaluare a utilitatii acestora pentru solutionarea
problemelor educationale si a situatiilor comunicative.

Situatiile de joc ce implicd comunicarea interdis-
ciplinara la orele de limba engleza sunt un imbold de
dezvoltare a abilitatilor lingvistice, copilul invatand sa
construiascd un dialog, sd alcatuiasca corect propozitii
si, In consecintd, sa vorbeasca intr-o limba cultd. Avand
in vedere caracteristicile si potentialul de utilizare, jocul
este un stimulent puternic pentru invatarea unei limbi
strdine, precum si o tehnica didactica eficienta: el sporeste
dorinta elevilor de a interactiona, concura si comunica, le
permite sd se exprime, sd experimenteze si sa empatizeze.
Acesta dezvolta cultura comunicarii si abilitatile de lucru
in echipa. Prin urmare, putem caracteriza jocul ca pe un
fenomen psihologic, sociopsihologic si pedagogic.

A patra conditie este crearea unui mediu de comu-
nicare interculturald in baza tehnologiei activitatii de
proiectare.

., nr.1 (131) El.Aiamipy]

Didactica Pro..

FORMAREA COMPETENTEI DE COMUNICARE A ELEVILOR LA DISCIPLINA LIMBA ENGLEZA

PRIN INTERMEDIUL JOCURILOR




Modernizarea predarii limbilor straine este asociata
cu dezvoltarea unui set de instrumente de perspectiva,
printre care se numara cele electronice, calculatoarele si
retelele informatice, de comunicatii, materialele video
interactive, create pe baza echipamentelor performante.
Astfel, utilizarea in procesul de studiere a unei limbi stra-
ine a mijloacelor educationale moderne, inclusiv digitale,
reprezinti o abordare inovatoare in practica la clasa. in
contextul cercetdrii noastre, am mai identificat o proble-
ma: alegerea tehnologiei care ar asigura profesorul cu toate
cele necesare pentru proiectarea procesului educational
de studiere a limbii strdine.

Reflectata in studiile lui V. Bespalko, V. Bogomolov, A.
Verbitkii, A. Saveliev, K. Selevko, N. Talazina, D. Cernilev-
skii, V. Tudina etc., tehnologia pedagogica este considerata
un sistem integral, in care se includ scopuri, continuturi si
procesul de invatare propriu-zis. Aceasta ar trebui inteleasa
ca “un sistem de idei conceptuale si practice, principii, me-
tode, mijloace de instruire, care garanteaza un rezultat fiabil
si diagnosticabil in perioada actuala, dar si in conditii de
reproducere ulterioara” [4, p. 283]. Sistematizand opiniile
autorilor, deducem ca fehnologia pedagogica este un proces
desfasurat in diferite tipuri de activitati educationale; un set
de metode si cdi de predare care asigura calitatea si dispo-
nibilitatea procesului educational orientat spre dezvoltarea
competentelor. Aceeasi autori au identificat principalele sale
caracteristici: sistem, concept, stiintd, integrare, rezultate
garantate, reproductibilitate, eficientd, motivatie, noutate,
continut informativ, posibilitatea transferului in conditii
noi, accesibilitatea formarii.

Printre strategiile activ-participative de invatare a
limbii engleze se numara si metoda proiectului, care
imbinad lucrul independent al elevilor cu cel 1n echipa.
Principalele prevederi pentru aplicarea acesteia ar fi:
dezvoltarea abilitatilor creative, formarea competentei
de colaborare si cooperare; predarea limbii ca mijloc de
interactiune interculturala.

Lucrul la proiect sporeste motivatia de invatare a
elevilor, deoarece: prin definitie, proiectul de invatare este
orientat spre personalitatea elevului; in cursul realizarii
acestuia se utilizeazd o varietate de metode si tehnici
didactice (predarea clasica, brainstormingul, invatarea in
baza de problema etc.). Folosirea metodei date permite,
de asemenea, implementarea principiilor accesibilitatii
si orientdrii procesului de predare a limbii straine spre
formarea competentei de comunicare, care devine posibila
in cadrul organizarii unor proiecte internationale cu
vorbitori nativi, creand un mediu lingvistic oportun
comunicarii interculturale.

Metoda proiectului cunoaste o utilizare tot mai larga
in predarea limbilor strdine. Acesta contine un ansamblu
de sarcini care reclama o activitate de cercetare organi-
zata, de durata, semnificativa pentru elevi, intr-o limba
straind, care se desfasoara 1n timpul lectiei si extracurri-
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cular si al carei scop este crearea unui produs, sub forma
unei prezentdri, a unor articole de ziare, reportaje video
etc., siprezentarea orald a temei selectate pentru cerce-
tare, utilizand variate mijloace. Metoda proiectului face
posibild acumularea de informatii, trasarea paralelelor
intre culturile diferitor popoare, identificarea unor tra-
saturi comune si a diferentelor, formarea unei atitudini
tolerante fata de surse. La realizarea proiectelor, elevii
folosesc In mod activ programele OpenOffice Impress
si Microsoft PowerPoint.

Pregétirea unei excursii in limba engleza, elaborarea
de articole sau reportaje video solicitd mai mult timp,
inclusiv distribuirea rolurilor intre elevi, aprobarea
traseului, cautarea independenta a informatiilor si
procesul de filmare. Profesorul urmeaza sa tina cont de
aceste aspecte si sa-i familiarizeze pe elevi cu sarcina
in prealabil. In timpul lectiei, elevii prezinti proiecte-
le, raspund la intrebarile colegilor si ale profesorului.
Inregistrarile video sunt supuse evalurii sub aspectul
creativitatii, in acelasi timp oferindu-le elevilor posi-
bilitatea de a-si analiza In mod critic contributia, de
a formula propriile comentarii, de a depista erorile
gramaticale si lexicale.

in concluzie: Printre conditiile pedagogice princi-
pale de formare la elevi a competentei de comunicare in
limba engleza prin crearea situatiilor de joc si realizarea
de jocuri la lectii, se numara: sporirea si mentinerea
motivatiei pentru studiul limbii, prin implementarea
spatiului media; aplicarea metodologiei de organizare
si desfasurare a situatiilor de joc, care presupun valo-
rificarea interdisciplinaritatii; crearea unui mediu de
comunicare interculturald in baza tehnologiei activitatii
de proiectare.
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Prelucrarea Alimentelor din B&lti a dificultatilor asociate cu trecerea la instruirea online, precum
si realizarile din aceasta perioada.
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Abstract: Technical vocational education institutions have
faced numerous challenges due to the pandemic situation.
The article shares the experiences of the Catering and Food
Processing Excellence Center in managing the difficulties
associated with switching to online training, as well as the
achievements obtained during this period.

Keywords: digital tools, teaching-learning-assessment,
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Pandemia COVID-19 a declansat transformari fara
precedent, care au cuprins toate sferele vietii umane,
inclusiv invatamantul profesional tehnic. inchiderea
scolilor, anularea probelor de evaluare au avut un impact semnificativ asupra performantelor si rezultatelor
invatarii elevilor, astfel incat masurarea achizitiilor si estimarea gradului de dezvoltare a competentelor proiectate
in aceasta perioada a fost o sarcina dificila pentru cadrele didactice.

Transferul activitatilor didactice teoretice si practice in mediul virtual a constituit o provocare pentru
invatamantul profesional tehnic, influentdnd in mod direct eficienta procesului educational. “Contextul in care
a fost plasatd instruirea a impus cadutarea de solutii pentru mentinerea calitatii invatarii realizate la distanta prin
intermediul mijloacelor TIC” [1, p. 37]. Astfel, invatarea online a devenit o “alternativa viabild la metodele
traditionale de educatie, o necesitate” [2, p. 16].

In toatd aceastd perioada, invatamantul din R. Moldova a beneficiat de asistenta, ghidare si monitorizare
din partea Ministerului Educatiei si Cercetarii. Setul de documente elaborate — Regulamentul de organizare a
invatamantului profesional tehnic in perioada in care accesul in institutii este restrictionat, Instructiunea privind
organizarea asistentei psihologice copiilor/elevilor, parintilor si cadrelor didactice pe perioada suspendarii
procesului educational, Ghidurile metodologice cu privire la modul sanatos de viata in perioada carantinei
— au reglementat activitatea institutiilor de invatamant, sprijinind cadrele manageriale si didactice in asigurarea
unui proces educational online calitativ.

Efectele pandemiei au fost resimtite la nivel individual: fiecare actor educational (profesor, elev etc.) a
acumulat o experientd noud si valoroasa, avand posibilitatea de a-si dezvolta competentele digitale, a tes-
ta/evalua oportunitatile oferite de e-learning si tehnologiile educationale la distantd, in comparatie cu cele
traditionale, de a selecta modele optime de predare (profesorii) si de invatare (elevii), de a gestiona procesul
educational online (echipa manageriala).

Dificultatile intdmpinate la implementarea instruirii online au fost diverse, cuprinzand aspecte atat orga-
nizatorice, precum si metodologice si psihologice: experienta redusa a profesorilor de predare online; nivel
insuficient de dezvoltare a competentelor digitale ale cadrelor didactice si ale elevilor; adaptarea anevoioasa
a activitatilor si a continutului in contextul invatarii online/la distanta; dificultati in organizarea lectiilor,
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monitorizarea/evaluarea obiectiva a progresului
invatdrii; accesul limitat al elevilor la tehnologiile
informationale; volumul de munca si nivelul de stres
sporit asociate cu munca de acasa [4, p. 1]; efortul
dublu depus de cadrele didactice in vederea asimilarii
si utilizarii tehnologiilor moderne de invatare; pro-
blemele de comunicare cu elevii; asigurarea cadrelor
didactice cu echipament IT etc.

Luand in considerare aspectele vizate, in scopul
sprijinirii cadrelor didactice, in perioada 2019-2021,
Centrul de Excelenta in Servicii si Prelucrarea Alimen-
telor (CESPA) a organizat, impreund cu partenerii de
dezvoltare, programe de formare: Alfabetizare digitala;
TIC aplicat in demersul didactic; Mijloace media de
predare; Evaluarea online a rezultatelor invatariiy IT
— Essentials; Dezvoltarea competentelor digitale ale
cadrelor didactice pentru predare-invatare-evaluare.
Acestea au contribuit la avansarea profesionala a
cadrelor didactice, echipandu-le cu o gama larga de
strategii alternative adaptate instruirii sincrone si
asincrone, fapt ce a favorizat o crestere semnificativa
a calitatii procesului educational. “Calitatea predarii si
interactiunii este, fard indoiald, cel mai important factor
in determinarea rezultatelor invatarii si a influentei
asupra calitdtii invatamantului in ansamblu” [3, p.
4]. Totusi, abordarea calitatii in perioada pandemiei
necesitd mai multa atentie, mai mult efort, mai multe
resurse, odata ce obiectivul primordial este de a impli-
ca, motiva si sprijini elevii in invatare. Bunele practici
insusite de personalul didactic au fost valorificate,
documentate si stocate in suporturi electronice si
RED, fiind impartasite colegilor, in cadrul consiliilor
pedagogice, sedintelor de catedra, prilejuind un schimb
valoros de experienta.

Invatamantul la distanta, chiar si acolo unde este
usor accesibil, nu indeplineste complet functiile in-
vatamantului fata-in-fata. Interactiunea profesor-elev
si comentariile profesorului sunt limitate, fapt care
ingreuneaza aplicarea principiului invatarii centrate
pe elev. Cu toate acestea, in cadrul aplicarii unui
chestionar, 86% dintre elevi au declarat ca benefi-
ciazd de o buna comunicare cu profesorii, iar 64%
apreciaza gradul ridicat de pregatire al pedagogilor,
prezentarea unei game variate de sarcini complexe
si interactive.

In mod evident, succesul lectiilor online este asi-
gurat de mai multi factori interdependenti: calitatea
proiectarii didactice, varietatea strategiilor didactice
utilizate, proiectarea strategiilor de evaluare, precum si
gradul de motivare a elevilor/cadrelor didactice. Diver-
sitatea instrumentelor aflate la dispozitia profesorilor,
precum si folosirea lor la clasa depinde, in mare masu-
rd, de modul in care ele sunt particularizate la domeniul
fundamental, la specificul ciclului educational (Nivelul
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IIT sau Nivelul IV ISCED) si, desigur, la disciplina/
unitatea de continut predata. Pe de o parte, strategiile
didactice selectate valorifica elementele forte si bunele
practici specifice predarii/invatarii de tip traditional, iar
pe de alta parte, se imbogétesc cu elemente caracteris-
tice educatiei online. Astfel, in procesul de elaborare
a proiectului didactic al lectiei, profesorii au tinut sa
stimuleze/favorizeze interactiunea cu elevii si sa creeze
comunitati de invatare, sustinand persistenta sarcinilor
de invatare si motivatia pentru Invatare. Peste 60%
dintre elevi sunt multumiti de calitatea instruirii onli-
ne, continuturile fiind prezentate explicit si interactiv.
Totodata, in ciuda varietatii strategiilor aplicate la
lectie, 23% dintre respondenti intampina dificultati la
insusirea temelor; elevii nu se pregdtesc la fel de bine
precum o faceau in cazul cu prezenta fizica; nu reusesc
sa faca temele pentru acasa; iar la acestea se adauga
problemele de conexiune la internet.

Organizarea unei evaluari obiective in cadrul instru-
irii online a constituit o sarcind complexa, or, aceasta
nu se rezuma la verificarea cunostintelor declarative,
ci presupune adaptarea continuturilor si strategiilor
de evaluare la specificul procesului educational onli-
ne. In acest sens, la intrebarea Cdt de obiectivd este
evaluarea?, 62% din respondenti au raspuns ca este
obiectiva mereu; 35% — este partial obiectiva si 3,6%
— nu este obiectiva. Pentru remedierea acestui aspect,
in institutie s-au desfasurat ateliere de lucru in cadrul
cdrora profesorii au exersat diverse aplicatii online si
au alcatuit criterii pentru elaborarea instrumentelor de
evaluare online.

Gestionarea timpului constituie o altd provocare pe
care au intampinat-o atat elevii, cat si pedagogii. Sar-
cinile multiple si complexe, diversitatea platformelor
de invatare utilizate, nivelul insuficient de dezvoltare
a competentei de invatare si autoreglare au limitat
timpul liber sau I-au redus considerabil. in conditii
de nesiguranta si imprevizibilitate generate de pan-
demie, acesti factori au crescut semnificativ nivelul
de stres in randul actorilor educationali. Pe aceasta
dimensiune, personalul institutiei, la initiativa MECC,
cu suportul Asociatiei Educatie pentru Dezvoltare, a
beneficiat de programe de formare: Organizarea pro-
cesului educational centrat pe elev; Comunicarea din
perspectiva a 3 stari ale eului: parinte, copil, adult,
Imbunatatirea relatiilor profesor-elev;, Acceptarea i
respectul reciproc.

in cadrul proiectului Dezvoltarea abilitdtilor de
viata si a comportamentelor sandtoase in randul ele-
vilor din IPT pentru o mai bund pregatire de angajare
in cdmpul muncii s-au desfasurat seminare cu generi-
cul: Prevenirea violentei in baza de gen si raportarea
hartuirii sexuale;, Comunicarea asertiva adult-ado-
lescent in conformitate cu nevoile de dezvoltare ale
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adolescentilor. In cadrul aceluiasi proiect, parintii
elevilor au participat la urmatoarele atelierele de lucru:
Ce ar fi bine sa stiu despre adolescenti si cum sa ma
inteleg mai bine cu adolescenta/ul mea/meu; Cum imi
ajut copilul in luarea deciziilor.

Totodata, UNFPA, in colaborare cu reteaua Educatori-
lor de la egal la egal, au organizat pentru elevii institutiei
mai multe ateliere de lucru: Dreptul meu — alegerea
mea, Dezvoltarea sexuald armonioasa; Gestionarea
emotiilor; Educatia de la egal la egal; Profilul tinerilor:
necesitatile si interesele lor. Aceste formari au contribuit
la mentinerea unui climat psihologic favorabil in perioada
instruirii online.

Pregatirea continuturilor pentru invatarea la distanta
a reprezentat un factor stresant pentru profesorii din
CESPA. Personalul didactic s-a implicat responsabil in
elaborarea si aplicarea materialelor didactice, utilizand
centralizat platformele educationale: Google Classro-
om, Google Meet, Zoom, Moodle, G Suite. Printre pro-
dusele de ultima ora aplicate in procesul educational,
regasim: instrumentele Google (documente, foi de
calcul, prezentari, formulare, desene, jamboard etc.),
instrumentele digitale selectate si ajustate de fiecare
cadru didactic conform disciplinei: LearningApps,
Wordwall, Edu.glogster, Mentimeter, Kahoot, Quizizz,
Plickers, Classkick, Socrative, Liveworksheet, Test-
moz, Canva, Edpuzzle, Padlet, Prezi etc. Biblioteca
digitala Educatie online (https://educatieonline.md),
cu un continut variat de lectii video la disciplinele de
culturd generala, a venit in sprijinul cadrelor didactice,
impulsionand procesul educational. In acelasi context,
cu suportul proiectului CONSEPT, doi profesori de
discipline de specialitate au participat la elaborarea
materialelor didactice digitale si a sarcinilor de lucru
pentru meseria Bucdtar, care pot fi valorificate pe
platforma Google Classroom. De asemenea, pentru
platforma www.educatieonline.md, au fost elaborate
proiecte didactice la disciplinele Geografie si Limba
si literatura romdnd, in Classroom.

O altad dimensiune caracteristica acestei perioade
a constituit-o lipsa accesului la tehnologii sau a co-
nexiunii bune la internet — un impediment urias in
calea procesului de formare continua a personalului
didactic al institutiei, cat si pentru elevii din familii
social vulnerabile. Astfel, in perioada 2019-2021, in
vederea asigurarii invatdmantului la distantd, blocurile
de studii si laboratoarele centrului au fost conectate la
reteaua internet de mare viteza si dotate cu echipament
IT performant: 5 table interactive, 16 proiectoare, 13
Smart TV, 46 laptopuri pentru personalul didactic, 21
computere all-in-one pentru sélile de studii. Achizitiile
s-au datorat suportului finantatorilor straini, acordat
prin intermediul proiectelor: CONSEPT, Dezvoltarea

zonelor rurale in R.Moldova — DevRAM, Dezvoltarea
abilitatilor de viata si a comportamentelor sandtoase
in randul elevilor din invatamdntul profesional tehnic
pentru o mai buna pregatire de angajare in campul
muncii.

Experienta acumulata in perioada pandemiei a
demonstrat ca instruirea online, implementata la scara
larga, reprezinta un substitut imperfect al instruirii
fatd-in-fata, avand consecinte asupra diferitor gru-
dizabilitati senzoriale si intelectuale sau dificultati
de invatare, au cele mai putine sanse de a beneficia
de solutiile oferite de invatdmantul la distantd, or,
invatarea online necesitd nu doar acces la echipament
IT si conexiune la internet, disponibilitatea cartilor
si a altor materiale de invatare adaptate, dar si acces
la dispozitivele de asistenta sau curricula adaptate,
pentru a permite participarea elevilor cu dizabilitati,
raspunzand nevoilor specifice de invitare. in acest
context, cadrele didactice din CESPA au desfasurat
sesiuni individuale cu elevii cu dificultati de invatare,
adaptand sarcinile si instrumentele de evaluare
necesitatilor acestora. Un suport substantial in aceasta
activitate a fost acordat de proiectul /nvatamdantul
profesional tehnic incluziv in R. Moldova.

in concluzie: Experienta de invitare la distanti a
oferit pand 1n prezent lectii valoroase atat Centrului de
Excelenta in Servicii si Prelucrarea Alimentelor, cat
si intregului sistem de invatamant profesional tehnic.
Infrastructura, dotarea cu echipamente, pregatirea si
instruirea personalului, adaptarea mediului au fost
provocari care au testat capacitatea managerilor de
a gestiona eficient activitatea institutionala, au creat
oportunitati de inovare si dezvoltare a institutiei,
accasta devenind mai deschisa pentru a raspunde
expectantelor tuturor actorilor educationali, devenind
mai competitiva in sfera serviciilor educationale.
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EX LIBRIS

Maria HADIRCA

dr., conf. cerc., Institutul de Stiinte ale|
Educatiei

Recent, la editura Stiinta a aparut o noua carte stiintifica,
Educatie i identitate, semnata de profesorul-cercetator, doc-
torul habilitat in pedagogie Vlad Paslaru, un nume de referinta
in domeniul cercetarilor pedagogice realizate in R. Moldova,
care, in preocuparea-i constanta de a fundamenta stiintific orice
aspect al educatiei, vine, de aceasta datd, sa puna bazele unei
educatii pentru identitate, o problema neelucidata inca, dar fara
de care nu putem dialoga cu europenitatea si universalitatea.

in noua sa lucrare, Vlad Paslaru examineaza cu acri-
bia-i caracteristica si in profunzime doua concepte-cheie
ale stiintei pedagogice contemporane, evidentiate chiar in
titlul cartii — educatie si identitate, primul facand parte din
categoria conceptelor fundamentale, cu referire la dimen-
siunea obiectiva a educatiei, cel de-al doilea referindu-se
la dimensiunea subiectiva a educatiei, adica la finalitatile
acesteia, pentru care autorul avanseaza o idee cu valoare de
axioma: ,.finalitatea principald a educatiei este identitatea
educatului, obtinuta prin educatie” [p. 44].

Asa cum se poate deduce din Cuvdnt inainte, lucrarea
constituie un raspuns la necesitatea de solutionare a unei
probleme semnalate de autor intr-o alta carte a sa — Principiul
pozitiv al educatiei (2003), cand semnala existenta in R.
Moldova a doua crize fundamentale — criza de identitate $i criza
de proprietate, evidentiind, pentru prima, mai multe consecinte
(lipsa unei constiinte identitare, a constiintei lingvistice,
culturale, nationale la populatia bastinasa, perpetuarea a doua
sisteme paralele de invatamant la vremea respectiva (scolile
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in limba rusa si scolile in limba romana) si punea problema
re-conceptualizdrii, pe noi principii si fundamente stiintifice, a
bazelor unui nou sistem de invataimant dezvoltat in contextul
culturii nationale.

Prin urmare, nu este deloc intamplator faptul ca, peste
ani, pedagogul si cercetatorul Vlad Paslaru revine asupra unei
probleme atat de sensibile si de tainuite cum este educatia pentru
identitate, mai ales in conditiile cand lucrurile in domeniul
respectiv nu s-au schimbat prea mult, dupa cum reiese din
Tabelele 2.5 5i2.6 delap. 125, iar criza de identitate diminueaza
in continuare rolul si valoarea insasi a educatiei, or, ,,indivizii
care nu-si constientizeaza identitatea nationala, culturala,
istoricd, spirituald, confesionald nu sunt capabili sa dea o
orientare teleologica corecta educatiei copiilor lor” [p. 105].

Autorul subliniaza ca ,,chestiunea identitatii/a definirii
omului este circumscrisa preponderent teologiei educatiei,
iar ,,ratiunea de a face educatie consta nu atat in scopurile
si obiectivele particulare ale acesteia, cat, mai ales, in
definirea conceptului de om, care trebuie a fi format si
dezvoltat, prin educatie, in fiecare epoca istoricd, regiune
planetara, tara, localitate, scoala, familie, educabil”, altfel,
se Intreaba autorul, cum ar fi posibil sa faci o educatie
reusitd Tnainte de a te dumiri ce este omul, in general, cum
ar trebui el sd fie?

Cautand originea si natura erorii in educatia identitara,
autorul examineazd documente de politici educationale,
relationeaza fenomene si evenimente din istoria recenta a
gandirii pedagogice, pentru a ajunge la concluzia cd antidotul
sau contra-efectul raului produs (si) prin educatie se regaseste
tot in co-relatia si dinamica fenomenului educativ, pe care
o formuleaza astfel: ,,ceea ce a fost diminuat/distrus prin
educatie, doar prin educatie poate fi reanimat” [p. 8].

De aici, relationarea permanenta a celor doud concepte-
cheie, care este un demers obligatoriu pentru cercetarea
oricarui aspect pedagogic, si configurarea expresa a
continutului lucrarii pe cele doud axe tematice, EDUCATIE
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si IDENTITATE, fapt ce a determinat atat modul de
abordare a acestora din perspectiva a trei domenii conexe
(epistemologie, lexicologie si educatie), cat si modul de
structurare a continutului, pe care l-a repartizat in doua
parti: partea intai, intitulata Educatie si identitate. Abordare
epistemologica, si partea a doua, intitulata Identitatea:
teorie §i praxiologie.

Plecand de la aceasta relationare a conceptelor, ideilor si
faptelor produse n perioada de reformare a invatamantului,
autorul atrage atentia asupra ,,libertinajului terminologic”
existent actualmente in domeniu, declarandu-se impotriva
unui invatamant ,,fara obiective”, care se preocupd doar de
»subcompetentele” elevului, criticd asimilarea si aplicarea
unor metode/tehnici didactice preluate din occident fara
prea mult discernamant, cum ar fi cubul, ciorchinele sau
palariile ganditoare, sugerand necesitatea unei reglementari a
terminologiei pedagogice si afirmand ca educatia, implicit si cea
pentru identitate, trebuie abordata doar prin termenii specifici/de
referintd ai domeniului, care ,,este legat direct si in cea mai mare
masura de chestiunea definirii fiintei umane” [pp. 6-7].

Prin urmare, pledoaria sa pentru proiectarea i realizarea
unei educatii identitare nu este intamplatoare, ci determinata de
necesitatea solutiondrii unei probleme pedagogice neelucidate
pana in prezent, autorul facand trimitere la calitatea educabililor
din R. Moldova, care niciodata n-au fost atat de dezorientati in
ceea ce priveste identitatea lor lingvistica, istorica, culturala,
sociala etc., avand convingerea ca antidotul raului produs se
regaseste n dinamica 1nsasi a fenomenului educativ, pe care
il formuleaza astfel: ,,ceea ce a fost diminuat/distrus prin
educatie, doar prin educatie poate fi reanimat” [p. 8].

Plecand de la realitatea educationald a R. Moldova, in
prima parte a lucrarii, Vlad Paslaru evidentiaza epistemele
educatiei moderne, coreleazd mai multi termeni de referintd ai
domeniului (educatie, ideal educational, obiectiv educational,
educabil, identitate umand etc.) i prezinta tipurile de identitate
care ar trebui formate prin educatie: biologica/de gen, etnica,
spirituald, culturala, profesionald s.a., subliniind ca ,,educatia
este chematd — aceasta este menirea ei! — sa-1 ajute pe fiecare
individ s se produca drept factor si exponent al celor doua
dimensiuni umane, nationalul si universalul, astfel ajutandu-1
sa-si creeze propria identitate si universalitate” [p. 68].

in partea a doua a lucrdrii, autorul descrie conditiile speci-
fice in care se desfasoara procesul educational in R. Moldova,
face comentarii pe marginea obiectivelor formulate, aduce
explicitari cu referire la incapacitatea unei bune parti a popu-
latiei bastinase de a se autoidentifica in mod corect §i prezinta
unele repere pentru formarea graduala a identitatii elevilor in
diferite trepte ale invatamantului (prescolar, primar, gimnazial,
liceal), subliniind ca adolescenta trebuie considerata perioada
formarii intensive a identitatii i ca orice disciplina scolara,
orice activitate instructiva sau educativa poate si trebuie sa fie
orientata si spre reconstructia identitara a personalitatii.

Finalmente, autorul conchide: ”Calitatea educatiei este
epistema care indicd asupra esentei educatiei. Calitatea

educatiei in R. Moldova este adeverita, intai de toate, de
politicile sale educationale. In momentul in care acestea vor
fi realiste si nationale, cand vor asigura in fapt prioritatea
nationald a invatamantului — orientarea educatiei la redevenirea
intru fiintd a moldovenilor — reobtinerea identitatii acestora,
aceste scopuri generale fiind realizate, vor fi realizate implicit
si celelalte componente de baza ale educatiei: conceptuala,
juridica, curriculara, metodologica etc.” [p. 170].

Amintindu-si parca de indemnul lui Titu Maiorescu: ,,Sa
fim nationali cu fata spre universalitate”, autorul constata cu
regret: In ceea ce priveste interesul national al R. Moldova,
acesta nici nu a fost inca definit, conceptul de identitate a
educatilor (individuala, culturala, nationald etc.) lipseste
invatamantului actual, ca si orientarea spre realizarea unei
educatii pentru identitate, dar si pentru Europa, sugerand ca
,.cel mai mare avantaj pe care ni l-a creat Uniunea Europeana
este reluarea aproape liberd a miscarii noastre catre noi
ingine, a procesului de reconstructie identitara. E un proces
firesc si firescul ar trebui sa domine si sa inspire orice
actiune educationala” [p. 187]. Pentru aceasta, sustine Vlad
Paslaru, ar trebui ca in fiecare clasa de elevi, sub portretul
lui Mihai Eminescu s fie inscriptionate cuvintele: ”Suntem
romani si punctum! Iar sub acestea, drept afirmare a idealului
educational acceptat de fiecare elev, profesor si parinte, versul
eminescian Pe mine mie redd-md, care poate fi interpretat
drept rugdciune a basarabeanului de a i se reda, in primul
rand, prin educatie, propria-i esentd — aceea de apartenenta
la natiunea romana” [p. 188].

Cartea Educatie si identitate este prefatata de reputatul
profesor universitar doctor Constantin Cucos, care apreciaza
ca "lucrarea de fatd, chiar daca este de pedagogie, excede
granitele unei chemari epistemologice strict disciplinare,
raspunzand si la intrebari de natura mult mai cautatoare,
razbatatoare, profunde, mai ales ca are si valoare de dia-
gnosticare a unei stéri de spirit, a unei pozitionari nationale,
culturale, spirituale.”

in incheiere: Lucrarea Educatie si identitate este o
pledoarie explicita atat pentru proiectarea si realizarea
unei educatii identitare in invatamantul din R. Moldova,
cat si pentru integrarea nationald, culturald si educationala
a celor doua spatii istorice romanesti, argumentul final al
profesorului-cercetator Vlad Paslaru fiind formulat astfel:
,.fiecare autor este el insusi o finalitate a educatiei primite, cat
si o entitate sui generis, deci are dreptul la o optiune chiar si
in abordarea stiintifica a fenomenelor educatiei” [p. 194].

Salutam aparitia lucrarii date, 1l felicitdim pe domnul
profesor Vlad Paslaru cu aceasta noua realizare stiintifica,
ne bucurdm cd rdmane ancorat in solutionarea proble-
melor educatiei, indemnam cercetatorii si pedagogii sa
studieze aceastd carte, iar pe autor — sa nu abdice nicicand
de la misiunea sa — aceea de a fi farul calauzitor in recon-
structia identitara si edificarea plenara a invatamantului
din R. Moldova in contextul culturii nationale spre a se
reintegra in cea europeand.
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Shift Edu:

Dt shuftecl,

formare pentru proiectarea

utilizarii salilor de invatare

Ultimul program de formare Shift Edu vine intrucatva
sd “Incununeze opera” proiectului in ceea ce priveste
modernizarea a 6 spatii de studiu prin inzestrarea acestora
cu mobilier si echipamente necesare realizarii procesu-
lui educational cu utilizarea TIC, precum si a Invatarii
centrate pe elev. Desfasurat in perioada 15-17 februarie,
online, acesta a intrunit manageri si cadre didactice din
institutiile beneficiare, pentru o initiere in valorificarea
la capacitate maxima a salilor nou create.

Avand drept finalitate cunoasterea si aplicarea de
catre cursanti a metodelor participative cu utilizarea
echipamentului si a mobilierului din dotare, precum si
a instrumentelor care sd asigure exploatare rationala a
spatiului, trainingul si-a propus sa familiarizeze participantii
cu: tendintele moderne de amenajare a salilor de studiu;
standardul de competenta profesionald a cadrelor didactice
cu privire la mediul de invatare si ergonomia sélilor de
clasa; strategii activ-participative de predare; utilizarea
arsenalului digital 1n instruirea offline si online.

Cele 10 sesiuni, moderate de Valeriu GORINCIOI, s-
au axat pe abordarea unui spectru vast de subiecte: Mediul
de invatare: dimensiunile ergonomicd, psihologica, sociala
si inovatoare;, Gandirea critica si tehnici de dezvoltare a
acesteia; Cadrul ERRE: repere conceptuale si strategii
de aplicare in conditiile invatarii hibride,; Avantajele si
limitele invatarii prin cooperare in conditiile
Invatarii online si offline; Serviciile,

B colajerre

instrumentele si resursele educationale, TR

inclusiv RED, utilizate in sala de clasa

si la distantd; Invatarea prin cooperare; :

Exercifiul democratic si dezbatereaetc. Un g

accent deosebit a fost pus pe proiectarea o

procesului instructiv-educativ. 2
Activitatea, una utila, realizatad intr- '

o atmosfera caldd, cu participarea unui

grup creativ, orientata spre identificarea de

solutii pentru folosirea chibzuita a celor 6 sdli moderni-
zate cu sustinerea proiectului Shift Edu, a fost bogata in
exercitii, simulari, activitati individuale si in grup, avand
drept scop insusirea si testarea unor mijloace indispensa-
bile organizarii optime a lucrului in scoala.

Produsul cu care se vor prezenta cursantii la acti-
vitatea de follow-up va fi un plan de intrebuintare a
spatiului de invatare nou. Acesta trebuie sa raspunda
documentelor si prioritatilor institutiei, sa fie elaborat in
colaborare cu colectivul profesoral si aprobat de organul
de conducere al institutiei, urméand sa fie inclus in Planul
de dezvoltare strategica a institutiei.

Documentul trebuie sa raspunda unor criterii
riguroase, printre care: s contind o statistica a elevilor
din scoala si a celor ce vor beneficia de sala de invatare,
inclusiv cu CES; sa cuprinda un orar al lectiilor care vor
fi organizate aici, cu indicarea disciplinelor; s includa
un calendar al activitatilor programate pentru perioada
martie-mai 2022.

Acest plan are menirea de a permite cat mai multor
profesori si elevi sa se foloseasca de salile modernizate
pentru activitati curriculare si extracurriculare si sa
valorifice eficient echipamentele digitale.

Mariana VATAMANU

Stergei cadnul
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Noutatea procesului de evaluare a
institutiilor de invatamant general si a
cadrelor de conducere, in baza metodologi-
ilor recent aprobate, consta in faptul de a-i
acorda o dozd considerabild de incredere
institutiei si angajatilor ei, intru amplifi-
carea functionalitatii si a competitivitatii
organizationale. Astfel, evaluarea capata
o altd semnificatie, valente suplimenta-
re, insemnand sustinere, ajutor metodic,
cautare de solutii, ofertd de ameliorare,
deschidere de perspective, demers de asi-
gurare a calitatii etc. Transpunerea acestei abordari in
practica reclama din partea managerilor din invatamant o
schimbare de atitudine si de mentalitate fatd de procesul
de conducere, noi competente.

in acest context, Centrul Educational PRO DIDAC-
TICA a lansat cursul de formare continud Evaluarea
calitatii in invatamantul general, acreditat de Agentia de
Asigurare a Calitatii in Educatie si Cercetare (deciziile
Consiliului de conducere nr. 35, 36, 37, 38 din 30 iulie
2021 Cu privire la rezultatele evaluarii externe a calitatii
programului de formare profesionald continud) si apro-
bat prin ordinul nr. 1095 din 03.08.2021 al Ministerului
Educatiei, Culturii si Cercetarii, emis in temeiul art. 123
(alin. 4) din Codul educatiei al Republicii Moldova nr.
152/2014.

Valoarea cursului rezida in cererea sporita, din
partea conducétorilor de gradinite, scoli si centre de
creatie, privind elucidarea aspectelor metodologice de
evaluare a calitdtii serviciilor educationale prestate n
invatdmantul general. Obiectul studiului acestui curs
il reprezinta componentele managementului calitatii
educatiei; perspectivele de asigurare a calitatii procesului
de Invatamant; abilitatea de a elabora eficient si valorizant
raportul de activitate al institutiei/al cadrului de conducere;
obiectivele, baza metodologica, procedura de organizare
si desfasurare a procesului de evaluare a cadrelor de
conducere, dar si instrumentele aferente acestui proces.

Astfel, in perioada 9, 11, 16, 18 fe-
bruarie, de acest curs au beneficiat circa
200 de manageri de gradinite, gimnazii
si licee, dar si reprezentanti ai directiilor
de invatdmant. Instruirea, realizatd cu
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. Management de calitate pentru

calitate in educatie

/ Domenii de
profesionala ale CC

Incé 98

cadrelor de conducere din invatamantul general, Procesul
de evaluare a institutiilor de invatamant general. Apli-
carea instrumentelor de evaluare a institutiilor, Procesul
de evaluare a cadrelor de conducere din institutiile de
invatamant general. Aplicarea instrumentelor de evalu-
are a cadrelor de conducere) s-a Incheiat cu activitati de
follow-up, in cadrul carora cursantii si-au prezentat temele
de casa. Instruirea s-a axat pe un suport teoretic consis-
tent, dar si pe un sir de exercitii, participantii realizand
teste formative, completand grile cu dovezi si constatari
pentru indicatori din diferite standarde de competenta
profesionald ale cadrelor de conducere din invatamantul
general, precum si o secventa de raport anual de activitate
a cadrului de conducere etc.

Cursul vine in sprijinul echipelor de conducere in
vederea dezvoltarii competentelor manageriale, pentru
alinierea acestora la cerintele de calitate din invatamant,
in acord cu prevederile Standardelor de competenta
profesionala ale cadrelor de conducere din invatamantul
general si ale Standardelor de calitate pentru institutiile
de invatamant primar si secundar general din perspectiva
scolii prietenoase copilului, dar si cu ale standardelor
europene din domeniu.

Pentru mai multe detalii privind participarea la pro-
gram, doritorii sunt invitati sa acceseze site-ul C. E. PRO
DIDACTICA: www.prodidactica.md.

Mariana VATAMANU

utilizarea platformei Google Classroom,
a fost facilitatd de formatoarele Tamara

« Buget aprobat la sedinta CA din 14.12.2020;
« Prezintin termen devizele de chelluili, notele nformative succinte / 20.12.2020;

- Asigur ransparenta actulul decizional n adminisrarea bugetului - Panoul informaty al instttie;
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instituliel Impreuna cu
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Educatie si identitate
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Rezumat: Conceptele educatie si identitate definesc o
realitate diferita la nivel de continut reflectat si de tip de
cunoastere promovat epistemologic. Asocierea lor solicita
evidentierea dimensiunilor specifice, pedagogice si psihologice,
abordate din perspectiva distinctd, dar si complementard.

In plan pedagogic, conexiunea dintre educatie i identitate
Sorin CRISTEA . L. .
evidentiazd importanta procesului de formare/autoformare a

constiintei de sine a educatului (elevului), premisd pedagogica

dr., prof. univ., Universitatea din Bucuresti

si psihologica a realizarii saltului calitativ de la educatie la
autoeducatie — directie principald de dezvoltare a educatiei in societatea postmodernd (contemporand), bazatd pe cunoastere.
Cuvinte-cheie: educatie, identitate, constiinta, constiinta de sine, autoeducatie.

Abstract: The two concepts define a different reality in terms of reflected content and type of knowledge, promoted epistemo-
logically. Their association requires highlighting their specific dimensions, pedagogical and psychological, as approached from
a distinct as well as complimentary perspective. Pedagogically, the connection between education and identity highlights the
importance of the formation/self-formation of a learner's (student s) self-consciousness, as the pedagogical and psychological
premise for achieving the qualitative leap from education to self-education — the main direction of education development in
postmodern (contemporary) knowledge-based society.

Keywords: education, identity, consciousness, self-awareness, self-education.

Asocierea dintre educatie si identitate solicita evidentierea specificului celor doud concepte, realizatd din perspectiva continutului
reflectat (pedagogic, psihologic) si a tipului de cunoastere promovat. Dificultatile sunt generate tocmai de specificul conceptelor date,
construite epistemologic la nivel de concept fundamental — educatia si de concept operational — identitatea (naturala, psihologica,
sociald, culturala/axiologica), ca produs al evolutiei constiintei de sine si al eului, structurat fizic, psihosocial si cultural-axiologic.

in limitele acestor conditii epistemologice, de ordin denotativ, dar si prescriptiv si pragmatic, vom putea sesiza conexiunea
dintre procesul de formare si dezvoltare psihicd a constiintei de sine a educatului, care asigura dobandirea identitatii prin
contributia eului autoevaluat si autoeducatie ca directie de evolutie calitativa a educatiei, probata prin capacitatea educatului
de a deveni propriul sau educator [5, p. 580; 6, pp. 114, 115; 2, pp. 166-169].

Educatia, in calitate de concept pedagogic fundamental, defineste si analizeaza obiectul de studiu specific al pedagogiei,
la nivel general (ansamblul de activitati pedagogice organizate formal si nonformal si de influente pedagogice neorganizate,
realizate informal), abstract (functia centrald de formare-dezvoltare permanenta a educatului pentru integrarea sa in societate)
si stabil (structura de baza necesara, asiguratd prin corelatia educator — educat), ordonat normativ (prin axiomele, legile si
principiile educatiei), consolidat si perfectionat metodologic (pragmatic) in conditii de cercetare pedagogica fundamentala si
operationala.

Identitatea, in calitate de concept psihologic operational, defineste si analizeaza procesul de constientizare a ,,sentimentelor
de apartenentd ale sinelui (la familie, tard, popor, culturd, etnie, ideologie, grup profesoral etc.)”. Realizarea sa ca
»structura psihica” (G.W. Allport) presupune: a) ,,constituirea simfului eului corporal, a sentimentului identitatii, a
respectului fatd de sine, a eului psihic, a imaginii eului, a reactiilor rationale ale eului, a efortului personal centrat” [1,
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pp- 348-349]; b) clarificarea raporturilor dintre constiintd
(ca dimensiune fundamentald a psihicului uman), eu/ ca
nucleu al personalitatii, produs al constiintei de sine,
,personalitatea, mai larga decat constiinta” (prin trasaturile
generale — temperament, aptitudini, caracter, creativitate,
dependente si de inconstient si subconstient), organismul
care este mai larg decat personalitatea” [1, p. 119].

Identitatea defineste, astfel, procesul de dobandire a
constiintei de sine a personalitatii deschise spre toate resursele
sistemului psihic, existente sau latente in plan inconstient
si subconstient, exprimate prin trasdturile sale generale
(temperament, aptitudini, caracter, creativitate). Mecanismele
care explica identitatea educatului in contextul procesului de
invatamant presupun intelegerea complexitatii sistemului psihic,
obiectivat, in dinamica sa, la niveluri verticale, care exprima: (1)
inconstientul — a) individual (studiat de Freud) primar (tendintele/
pulsiunile si instinctele de supravietuire si echilibrare fiziologica
a organismului) si secundar (autocenzura cu rol de reglare
socioculturala a tendintelor primare); b) colectiv (studiat de
Adler); (2) subconstientul — memoria de lunga durata, neantrenata
imediat la nivelul constiintei, dar care poate fi constientizata
in situatii adecvate; include: informatii, amintiri, obisnuinte,
ticuri, automatisme — aflate n stare latenta; asigura continuitatea
in timp a eului; permite constiintei sd realizeze integrarea
trecutului, prezentului si viitorului, sub semnul identitatii de sine
[4, p. 82]; (3) constientul — nivel calitativ superior al organizarii
psihice, cu functie de adaptare sociala, realizata prin ,,emergenta
integrativa ireductibila” si dezvoltarea/autodezvoltarea complexa
a structurilor sale specifice (cognitive, afectiv-motivationale,
volitiv-caracteriale) angajata in: a) delimitarea subiect — obiect
(eu — lume); b) orientarea spre un scop al activitatii psihice
(joc, invatare, munca si creatie); c) atribuirea de semnificatii
activitatii prin resursele limbajului intern; d) ,,afirmarea entitatii
si identitdtii eului prin crearea si mentinerea controlului asupra
orizontului temporar” [Ibidem, p. 84]; e) evolutia eului (fizic/
spatial, psihologic/temporal; social/cultural, axiologic), in conditii
de structurare a constiintei de sine, dupa 16-18 ani, care sustin
definitivarea statutului social al persoanei, cu deschideri multiple
(comunitare, profesionale, civice, spirituale etc.), extinse si
intensificate pe la 30 de ani.

Identitatea constientizata, la nivel psihic superior, constituie
astfel ,,un indicator complex”, probat prin identitatea eului (cine
sunt?), care sustine orientarea: a) personala (fizica, spatiala si
temporala, biografica si autobiografica); b) sociald (comunitara,
civica, economica); ¢) culturala, bazata pe interpretarea axiolo-
gica a evenimentelor, creatiilor umane etc. [Ibidem, p. 88]; d)
manageriala (autoorganizare si autoguvernare, perfectibile prin
capacitatile limbajului intern, in conditii de conexiune inversa
internd, de reglare/autoreglare, respectiv de evaluare/autoeva-
luare permanenta [Ibidem, pp. 82-101].

Dobandirea identitatii este dependenta de calitatea proce-
sului de formare a constiintei de sine. in cadrul acestui proces,
constituirea eului-subiect este secondata de aparitia sentimen-
tului de identitate, care dinamizeaza ,,memoria si rationamentul

despre noi ingine” la nivelul relatiei caracteriale optime dintre
constiinta de sine si constiinta lumii obiective”. Ea este de-
terminatd de calitatea curriculumului scolar, construit prin
valorificarea pedagogica a produselor superioare ale culturii
umane, validate social-istoric (arta, religia si filosofia, stiintele,
tehnologia, ca stiintd si arta aplicatd). Calitatea curriculumului
scolar constituie o cerintd normativa axiomatica, in masura in
care ,,din punct de vedere genetic, dezvoltarea constiintei lumii
obiective precede si devanseaza ca ritm si amplitudine aparitia
si dezvoltarea constiintei de sine” [Ibidem, p. 96].

Constiinta de sine concentreaza resursele eu/ui ,,constituit
in persoand prin autoconstructia propriului sistem de valori”,
interiorizat cognitiv si afectiv ,,in dezvoltarea sa istorica”. Identitatea
persoanei este dobandita, astfel, in procesul de valorificare a eu/ui
care reprezinta: a) ,,forma reflexiva a constiintei despre sine in
constiinta despre altul”; b) ,,superconstiinta”, care sustine sistemul
valoric de integrare a intregii experiente trecute” [3, p. 50, subl.
ns.]. in acest context, eul, conceput in ,,sens diferit de cel utilizat in
psihanaliza, desemneaza chintesenta intregului proces de devenire
si integrare a personalitatii” [5, p. 579]. Dinamica sa reflecta
complexitatea vietii psihice, inclusiv la niveluri de profunzime
proprii inconstientului (individual si colectiv) si subconstientului
(care asigura ,,continuitatea in timp a eului”) [4, p. 82].

Constructia si organizarea eului, pe tot parcursul scolaritatii,
contureaza linia de continuitate intre educatie si autoeducatie, in
conditiile 1n care elevul devine constient de identitatea persoanei
sale. Analiza psihologica are in vedere ontogeneza si dinamica
eului [3, pp.290-313]. Analiza pedagogica va evidentia premisele
psihologice si sociale necesare pentru realizarea saltului de la
educatie la autoeducatie [2, pp. 167-169].

1. Ontogeneza eului este realizata prin ,,maturarea functiilor
psihice”, in mod special a limbajului, care ,,prin formele sale
succesive asigurd integrarea acestora pana la nivelul unor forme
superioare semnificative pentru ceea ce reprezinta ,,persoana sau
caracterul”. Procesul este realizat pe parcursul indeplinirii a patru
obiective cu impact pedagogic major, care vizeaza: formarea eului
ca subiect al cunoasterii; constituirea lumii eului; conceperea
personajului; autonomia caracterului [3, pp. 291-301].

1. Formarea eului ca subiect al cunoasterii, initiatd prin
»constientizarea schemei corporale”, este realizata in timp
prin propria gandire, exersata de la mica scolaritate, odata cu
varsta ratiunii (a operatiilor intelectuale concrete, dupa 6-7 ani).
Prin constructie logica, ,,eu/ instituindu-se singur ca obiect al
cunoasterii, intrdnd 1n insdsi cunoasterea subiectului, confirma
capacitatea educatului (scolarului mic) de ,,a deveni o fiinta
rationald” [Ibidem, pp. 296-297].

2. Constituirea lumii eului este realizata prin ,,gandire,
sentimente si credinte” necesare in procesul de asimilare a
lumii reale, intr-un moment al istoriei subiectului (elevul aflat
in cautarea identitatii sale) controversat, situat ,,intre copilarie
si pubertate”. Logica afectiva, inca predominanta, ,,creeaza un
abis Intre exigentele rationale construite de eu si dorinta sa
perpetud de a dejuca aceste cerinte” [Ibidem, p. 298].

3. Conceperea personajului, asociata cu istoria preado-
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lescentei si a adolescenteli, este marcata de ,,0 crizd a pubertatii”,
care poate fi rezolvata in conditii de identificare a dimensiunilor
propriei existente: a) afectiva, cu acceptarea limitelor sale fizice
(somatice), psihice (aptitudinale si atitudinale); b) sociald, cu
asumarea unor optiuni scolare si profesionale, comunitare,
civice, politice, spirituale etc., spre 16-18 ani, ,,varsta vocatiei
si a idealismului” [Ibidem, pp. 299-300].

4. Autonomia caracterului ,nu este un dat”, constituind
,.dimpotriva, produsul elaborarilor succesive ale autoconstructiei,
care nu poate fi descrisa doar ca o simpla faza a unei autoconstructii
bazale a eu/ui”. La acest nivel superior, de structura de dezvoltare
a personalitatii, ,,unitatea caracteristica a omului se evidentiaza in
originalitatea sa, prin capacitatea de raportare optima la realitatea
obiectiva — prin ,,constiinta lumii obiective” — si subiectiva,
realizatd prin resursele pe care le ofera ,,constiinta de sine”.

Din perspectiva ontogenetica, instapdnirea de sine are un
caracter dobandit, nu dat” care anunta istoria persoanei, de la
varsta ratiunii (7 ani) la etapa ,,stabilirii statutului personal”
(dupa 14 ani), cu deschideri spre zona deciziilor, care confirma
identitatea la nivel de orientare scolara, profesionala si sociala.
In aceasti dinamici, ,,maturarea caracterului se instituie nu la
inceputul, ci la sfarsitul ontogenezei eului”. Constiinta de sine
dobandita ,,adauga succesiunii experientelor o dimensiune
diacronica prin care ,,eu/ se fundeaza si se prezintd ca o organizare
sistematica a subiectului in lumea sa [3, pp. 300-301].

II. Dinamica eului confirma functia generala a eului de
identificare a valorilor culturale ale persoanei (integrate caracterial),
care determina structura acestuia: bazala, sincronica, obiectivata
in campul psihologic al actualitatii, prin care subiectul dovedeste
ca este constient de ceva (de experienta traitd); diacronica, prin
care subiectul este constient de a fi cineva (persoana, caracterul),
Ltranscende experienta personald” la nivel de constiinta de sine,
care reflecta axa valorilor eu/ui (unifica directia sistematica a
eului) si istoricitatea ex/ui (dimensiunea mnezica a eului, contine
valori si retine sensul lor major). In aceasti perspectiva, trebuie
analizate: axa §i traiectoria logica a eului; istoricitatea eului;
istoria personald; relatia de reciprocitate si de subordonare intre
eul persoanei si campul constiintei [3, pp. 302-313].

1. Axa si traiectoria logica a eului fixeaza dimensiunea
lui diacronica, care asigurd directia de evolutie a persoanei,
constienta de identitatea sa, ca ,,vector al temporalitatii”
subiectului constient de sine. In aceastd perspectiva, functia
generald a eului consta in regandirea permanentd a proiectului
persoanei (consolidat caracterial), reflectata la nivelul structurii
eului: a) sincronicd (actualitatea trairilor); b) diacronica
(angajata implicit, prin eul fizic/spatial, psihic/temporal,
social/axiologic), necesara pentru ,,constructia lumii obiective
si subiective (eu/ vocational). Deci identitatea ca produs al
educatiei de calitate superioara implica ,,obiectivarea eului
in caracter, cel mai inalt grad al personalizarii” subiectului;
atingerea nivelului ,,cel mai inalt al arhitecturii eu/ui, la care
caracterul si istoria sa se confunda” [3, p. 305].

2. Istoricitatea eului are ca functie generala ,,devenirea”
caracterului, care se construieste din originalitatea evenimentelor
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existentei individuale. Structura eului, determinata istoric, implica
legatura existenta intre actualitatea sincronica a cdmpului
psihologic si evolutia diacronica a temporalitatii persoanei.
in aceasta perspectiva, ,istoria personald”, marcati printr-o
desfasurare de evenimente semnificative, este ,,incorporata in
fiinta eului” prin memorie, care sustine si consolideaza permanent
constiinta de sinelidentitatea subiectului [Tbidem, pp. 309-311].

3. Istoria personald are ca functie generala constientizarea
identitatii personale. La acest nivel, eu/ reprezinta: a)
succesiunea temporala a evenimentelor sau a experientelor
sale” (proiecte, amintiri, actiuni); b) activitatile raportate
la ,,dimensiunea fundamentala a identitatii personale”,
care nu este impusa din afara, ci constituie ,,0 integrare de
valori proprii”. Structura sa temporala asigurd coeziunea si
omogenitatea istoriei/identitatii personale obiectivata la nivelul
evolutiei necesare de la eul primar (simplu, corporal, spatial)
la eul complex — psihic, social, cultural, axiologic — eu/ care
devine permanent” si isi produce destinul [Ibidem, p. 311].

4. Relatia de reciprocitate si de subordonare intre eul persoanei
(caracterul) si campul constiintei sustine constructia persoanei.
Eul reprezinta dimensiunea superioara a constiintei, care asigurd,
lanivel caracterial, optimizarea relatiilor persoanei/personalitatii
cu lumea si cu sine. La acest nivel, ,,Eul transcende experienta
prin valorile incorporate in sistemul propriu. Este zona in care
identitatea persoanei permite valorificarea ,,campului constiintei,
conditia necesara, dar nu suficientd a formarii eu/ui”, formare
dependenta de calitatea educatiei, dezvoltata in perspectiva
educatiei permanente si a autoeducatiei [Ibidem, pp. 311-313].

in plan pedagogic, conexiunea dintre educatie si identitate
evidentiaza importanta procesului de formare/autoformare
a congstiintei de sine a educatului (elevului), care sustine
,manifestarea integrald a eu/ui”. Realizarea sa, ca premisa
psihologica a autoeducatiei, are in vedere toate cele trei
componente intercorelate si reciproc integrate: eul corporal
(imaginea valorizanta a mediului intern al organismului),
eul psihologic (imaginea despre propria organizare psihica,
trairile afective, motivatia — nevoia de autorealizare, de
autoperfectionare, vointa de actiune etc.) si eu/ social (imaginea
despre locul si rolul propriu in societate, sistemul valorilor
sociale interiorizate, motivele de statut, sentimentele sociale,
vointa de interactiune si integrare sociald) [5, p. 580].
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